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국문 록

등학생의 어 학습 략 사용에 한 연구

고 미 경

제주 학교 교육 학원 등 어교육 공

지도교수 김 익 상

본 연구는 Oxford(1990)의 어 학습 략 목록을 이용하여 등학생의 어

학습 략을 조사하 으며,그 결과를 학년별,성별,성취수 별로 분석하여 얻은

결론은 다음과 같다.

첫째,학년별로 학습 략 사용을 비교해 보면 기억 략,보상 략,사회

략에서는 5학년 학생들의 사용 빈도가 높았고,상 인지 략,정의 략에

서는 3학년 학생들의 사용 빈도가 높았다.그러나 보상 략을 제외하고는 체

인 학습 략에서 3학년과 5학년 학생들 간의 유의한 차이가 없었다.고학년

뿐만 아니라 비교 학년인 3학년 학생들도 학습 략을 골고루 사용하는 것

으로 보아 어를 정규 교과목으로 학습하는 3학년에서부터 학습 략을 하

게 지도하면 효과 이라는 것을 알 수 있다.

둘째,기억 략,인지 략,보상 략,상 인지 략,정의 략,사회

략 체 범주에 걸쳐 여학생이 남학생보다 어 학습 략을 더 많이 사용하

는 것으로 나타났다.두 집단 모두 상 인지 략 사용정도가 가장 높았으나 여

학생의 경우는 사회 략에서 남학생의 경우는 기억 략에서 사용 정도가

높게 나타났다.

셋째,성취수 에 따라 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 어 학습 우수아

집단이 부진아 집단의 학생들에 비해 6가지 범주의 략 모두에서 사용 빈도가

높게 나타났다.우수 학생들이 많이 사용 하는 략은 상 인지 략,사회
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략,인지 략의 순서 다.우리 교육 장에서는 기억 략을 많이 사용하도록

요구하는 경향이 있음에 비추어 볼 때,우리나라와 같은 EFL상황에서 기억

략에 주로 의지하기보다 상 인지 략,사회 략,인지 략 등을 두루 사용

할 수 있도록 어교육에서 강조되어야 할 것이다.

넷째, 어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 3학년

우수아들은 상 인지 략,인지 략,사회 략,기억 략,정의 략,보

상 략 순으로 사용 빈도가 높았으며,5학년 우수아들은 상 인지 략,보상

략,사회 략,기억 략,인지 략,정의 략 순으로 높았다.따라서

학년별 학습 략의 차이를 고려한 교육이 필요함을 알 수 있다.

본 연구의 결과를 바탕으로 다음과 같은 제언을 하고자 한다.

첫째,고학년으로 갈수록 어 학습에 흥미가 떨어지고 어를 포기하는 학생

도 생겨 결국 어 학습에 한 실패로 이어지는 경우도 많이 있는데,본 연구

의 결과에 비추어 보면 학년과 수 을 고려한 어 학습 지도가 성공 인 어

학습을 이룰 수 있는 거름이 될 수 있을 것이므로 성취수 별,학년별 수 에

맞도록 학습 략을 고려한 교수․학습 모형이 개발되어야 한다.

둘째,교수․학습 모형 개발과 함께 성취수 별,학년별 수 에 맞는 학습 자

료의 개발도 필요하다.공통 으로 가장 높은 사용 정도를 보인 상 인지 략을

제외하고는 우수 학습자들은 사회 략,인지 략의 사용 정도가 높았고 부

진아들은 기억 략이 높은 것으로 나타났다.이러한 결과는 성취수 별로 학습

자들의 유형에 맞게 다양한 자료를 제공해야 함을 시사하고 있다.

셋째, 등학교 어 학습자들에게 어 학습 략에 한 체계 인 지도가 필

요하다.학습 략을 고려한 교수․학습 모형이 개발되고 학년과 수 에 알맞은

자료가 개발이 된다 하더라도 교사가 학습 략에 한 이해가 부족하거나 지

도 방법을 모르고 있다면 학생들을 한 한 학습 략 훈련은 이루어 질

수 없다.따라서 어 학습 략에 한 이해를 포함한 학습 략의 교육 방법

에 한 교사 연수가 우선시 되어야 할 것이다.

주요어 : 어 학습 략, 등학생
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성과 목

7차 개정 어과 교육과정에서는 우리나라 어 교육 환경의 격한 변화를

반 하여 어를 국제어 개념으로 사용하고 있으며 변하는 사회 문화 환경

속에서 어가 국제 으로 의사소통을 하는데 있어 가장 유용한 언어로써 어

의 요성을 강조하고 있다.1997학년도부터 등학교에 어가 정규 과목으로

채택되어진 이래 학습자들의 어 능력을 높이기 해 다양한 학습 자료가 개

발되었으며 교사들의 교수 방법도 꾸 히 연구되고 개선되어져 왔다.그러나 이

러한 노력에도 불구하고 어교육에 투자하는 노력에 비해 학생들의 어 의사

소통 능력은 높지 않다.이는 어가 제2언어로 사용되는 ESL환경에서 어를

습득하는 것과 달리, 어가 외국어로 사용되는 EFL상황인 우리나라에서는

등학생이 정규 수업에서 어를 배우는 시간이 주당 2시간 정도로 한정되어 있

어 학습자들의 어 능력을 향상시키는 데에 한계가 있기 때문이다.그러므로

학습자들의 어 능력을 향상시키기 해서는 학습자 스스로 주도 인 학습을

이끌어 갈 수 있는 능력을 갖추게 하는 것이 매우 요하다.

자기주도 인 학습자와 어학습의 성공에 많은 심이 집 됨에 따라 어

교육에서 학습 략(learningstrategies)의 요성에 한 연구도 증하고 있다.

O'Malley,Chamot,Stuwner-Manzanares,& Kupper(1985)는 수

의 ESL학생들이 사용하는 학습 략의 범 ,유형,빈도를 악하고 학습

략의 잠재 유용성을 강조하 다. 한 Oxford(1990)는 학습 략을 학생들이

자신의 학습을 향상시키기 해 취하는 조치라고 하 으며,이러한 략은 의사

소통능력 발달에 요한 능동 이고 자기 주도 인 참여를 가능하게 하는 수단

이기 때문에 언어 학습에서 특히 요하다고 하 다.

최근 교육의 이 학습자 심으로 환되면서 개별 학습자의 요구에 한

심이 커지고,교사와 함께 어를 배우는 수업시수와 학습자가 혼자서 공부하

는 시간을 비교해 볼 때 언어를 효과 으로 학습할 수 있는 방법을 찾아 자율

인 학습자를 기르는 것이 요하다는 인식이 커짐에 따라 학습 략은 더욱
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요한 의미를 갖게 되었으며 어 학습자의 자율성 증 와 의사소통 능력의

향상을 해 학습 략에 한 연구는 더욱 실히 필요하게 되었다.

최근에 우리나라의 많은 연구자들도 학습을 이끌어가는 주체로서 학습자들이

어떻게 어를 학습하고 있는가에 한 학습 략 연구(김숙 ,2002;서신자,

2003;이향옥,2000;이 희,2003;장수인,2003;조원희,2003;허선욱,2004;장

정곤,2005;김우건,2008)가 많이 진행되고 있으며 이러한 학습 략을 학습자

들에게 지도하여 어 학습에 한 성취도를 높이는 방안(박은화,2001;채미정,

2003;김정미,2004;김 실,2004;배 희,2004;심미성,2006)에 한 연구도

많이 진행되고 있다.

효과 인 어 학습 지도를 해서는 학습자들이 사용하는 략이 무엇인지를

악해야 하고 다양한 측정도구를 이용하여 학습 략의 효과를 평가해야할 필

요가 있다.이제까지 이루어진 학습 략에 한 많은 연구에서 학습 략을 가

르칠 수 있으며, 한 지도나 훈련을 통해서 그 수정이나 강화가 가능하다는

결과를 제시한 것을 볼 때,우리나라와 같이 의식 으로 어를 학습하는 환경

에서 성공 인 어학습을 해서는 학습 략이 차지하는 요성이 매우 높다

고 하겠다(김우건,2008).

최근 등학생을 상으로 한 학습 략에 한 연구들이 꾸 히 이루어지고

있으나 지 까지 이루어진 등 어교육의 학습 략 연구는 주로 1개 학년의

학습자를 연구 상으로 선정한 경우가 많고 4학년 이상의 학생들을 선정하여

연구한 경우가 많았다.본 연구에서는 3학년과 5학년을 연구 상으로 선정하고

그들이 사용하는 학습 략의 종류와 사용 정도를 구체 으로 알아보고자 한다.

특히 학년차 변인을 포함한 여러 가지 학습자 변인과 학습 략 사용간의 계

를 다음과 같이 밝히고자 한다.

첫째,Oxford(1990)의 언어 학습 략 목록(StrategyInventoryforLanguage

Learning:SILL)을 이용하여 등학교 학생들이 사용하는 학습 략을 조사한다.

둘째,학년 차이와 학습 략 사용간의 계를 규명한다.

셋째,성별 차이와 학습 략 사용간의 계를 규명한다.

넷째, 어 학습 성취도와 학습 략 사용간의 계를 구체 으로 조사한다.

다섯째, 어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용의 차이를 비교,분석한다.
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이를 통하여 등 어 학습자들의 어 학습 략 사용 실태를 악하고 학

년별,성별,성취수 별 등 어 학습자들의 학습 략 사용에 어떤 차이가 있

는지를 분석하여 등 어 교육에서의 학습 략 지도에 한 기 인 자료

를 제공하고자 한다.

2.연구 문제

본 연구는 등 어 학습자의 학습 략 사용 실태를 알아보기 한 것으로

구체 인 연구문제는 다음과 같다.

첫째,학년에 따른 학습 략 사용의 차이가 있는가?

둘째,성별에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?

셋째,성취도에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?

넷째, 어 학습 우수아들의 학년별 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?

3.연구의 제한

본 연구의 결과를 일반화하는 데 다음과 같은 요인이 그 제한 이 될 수 있다.

첫째, 어 학습 략을 조사하기 해서는 다양한 지역의 학생들을 상으로

연구가 실시되어야 하지만, 실 제약으로 인해 제주시 소재 특정 등학교의

학생들을 연구 상으로 선정하 기 때문에 지역 차이에 의한 변인이 고려되

지 않았다.

둘째, 어 학습 략을 조사하는 데 Oxford(1990)의 SILL설문지를 번역하여

사용하 다.이 설문지는 많은 국내외 학자들에 의해 신뢰도를 인정받아 왔지만

기 SILL이 성인들을 상으로 사용된 설문도구 이기 때문에 연구 도구로서

설문지가 갖는 단 이 고려되어야 한다.

셋째, 어 학습 성취도 평가지는 연구자가 제작하여 동료교사들과의 토의를 통해 수

정 보완한 것으로 평가에 한 합성과 타당도,신뢰도에 해 검증받을 필요가 있다.
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Ⅱ.이론 배경

학습 략에 한 연구가 있기 이 부터 제 2언어 습득을 연구하는 사람들은

어느 한 가지 교수법이나 습득 방법으로는 완벽한 언어 학습이 이루어질 수 없

다는 것을 인지하고 있었다.즉 같은 교실에서 같은 시간동안 학습을 해도 개개

인에 따라 어떤 학습자는 성공 이지만 어떤 학습자는 그 지 못하다는 것을

인지하게 되면서 체계 으로 학습 략에 한 연구가 시작되었다(오 일,1992).

최근에는 언어 학습 략에 한 연구 방법이 더욱 다양해지고 구체 여지고 있

으며 연구 범 도 확 되어서 언어 학습 략 사용에 향을 미치는 인지 ,심

리 ,정의 ,사회 문화 변인들을 연구에 포함시키고 있다(허선욱,2004).언

어를 습득할 때 학습 략의 사용이 개인 차이를 설명하는 요한 역할을 하며

언어를 습득할 때 학습 략이 학습자에 의해 의식 으로 사용되며(Schmidt,

1990;SharwoodSmith,1990)다른 인지 ,정의 인 요인과 달리 학습 략이

교실에서 교육이 가능하기 때문에(O'Malley& Chamot,1990;Oxford,1990)외

국어 학습에 한 연구가나 교사들은 특히 학습 략에 심을 기울이고 있다.

따라서 본 장에서는 언어 학습 략의 정의와 특성 분류에 해 살펴보고,언

어 학습 략 사용에 향을 미치는 여러 변인 ,본 연구와 련 있는 동기

태도,언어 학습 성취도,성별,학습기간과 학습 략간의 계에 한 선행연구

들을 종합 으로 분석하고자 한다.

1.언어 학습 략의 정의와 특성

언어 학습 략에 한 연구는 같은 학 에서 같은 교사에게 외국어를 배우더

라도 어떤 학습자는 외국어 학습에 성공 이지만 어떤 학습자는 그 지 못한

다는 사실을 체계 으로 설명하려는 시도에서 시작되었다(오 일,1992).무수한

정보와 지식 에서 자신에게 필요한 정보를 악하고 선택할 수 있는 능력,자

신에게 맞게 가공하여 활용할 수 있는 능력,그리고 지속 으로 자신의 능력을

개발해 나갈 수 있는 능력이 필요하다.이러한 능력은 문제해결능력과 인지

략능력으로 요약된다. 구나 학습능력을 지니고 있고 학습환경,교재,교수방
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법 등을 동일하게 할지라도 모든 학습자들이 동일한 학습을 경험하게 되는 것

은 아니다.어떤 학습자는 좀더 빨리 배우고 성공 인 학습 결과를 얻는 반면,

어떤 학습자는 학습의 과정에 많은 어려움을 겪고 실패를 경험한다.학습이란

지식이나 정보를 암기하고 축 하여 이루어지는 것이 아니라 학습자가 자신의

고유한 경험을 바탕으로 지식과 정보를 받아들이고 재구성해 나가는 과정이다

(김우건,2008).Brown(1994)은 학습 략은 언어 자료의 입력 과정 즉,흡수된

정보를 기억, 장하고 수정하는 과정을 의미하고 의사소통 략을 출력 과정

즉,언어의 의미를 표 하는 과정을 뜻한다고 하여 학습 략과 의사소통 략을

구분하 다.Cohen(1998)은 학습 략을 학습자가 의식 으로 선택하는 과정들

로 외국어 학습과 사용을 증진시키기 해서 목표 언어에 한 정보를 장,보

유,기억, 용하는 등의 행동으로 실행되는 것이라고 하 다.O'Malley &

Chamot(1990)은 학습 략이란 새로운 정보를 이해하며 배우고 기억하도록 돕기

해 사용하는 특별한 사고나 행동이고 학습자가 새로운 언어를 학습하고 내재

화하는 과정이며 받아들인 정보를 생산 으로 타인에게 달하는 의사소통

략과는 구별된다고 하 다.Oxford(1990)는 학습 략은 학습자가 자신의 학습을

좀 더 쉽고 효과 이며 자기 주도 으로 하기 해 취하는 구체 인 행 들이고

학습 략은 의사소통 능력의 향상에 기여하고,교사의 역할을 새롭게 확장시키

는 것이다. 한 문제 지향 이고,학습자가 취하는 특정한 행동이며,인지 측

면뿐만 아니라 학습자의 다른 측면들도 포함하고,학습을 직,간 으로 도와

다고 하며 융통성이 있어 다양한 요인의 향을 받는다.

Oxford(1990)의 정의와 특징을 살펴보면 Brown(1994)의 정의와는 조 다르다

는 것을 알 수 있다.Oxford(1990)는 학습 략은 언어 자료의 입력 과정과 출력

과정 모두를 포함하고 있다.그는 학습 략을 의사소통 략과 다른 것으로 구

별하지 않고 학습 략에 의사소통 능력을 향상시키기 한 넓은 의미의 행동

을 모두 포함하 다(허선욱,2004).Ellis(1994)는 많은 연구자들이 제시한 학습

략의 정의를 바탕으로 학습 략의 특성을 다음과 같이 정리하 다. 략은 목

표 언어를 학습하기 해 사용되는 일반 근법과 특정 행동,기교를 가리키

고 문제 지향 이라는 것으로 학습자는 어떤 특정 학습 문제를 극복하기 한

략을 사용한다.학습자는 일반 으로 그들이 사용하는 략을 인식하며,그들
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이 무엇을 하는지 혹은 무엇을 생각하는 지에 주의를 기울이도록 하면 그 략

을 식별할 수 있으며 략은 언어 행동과 비언어 행동을 포함한다.언어

략은 모국어와 목표어 모두에서 수행될 수 있고,어떤 략은 행동 이며

어떤 략은 정신 이므로 략에 따라 찰이 가능하거나 불가능 할 수도 있

다. 한 략은 목표어에 한 자료를 제공함으로써 간 으로 기여할 수도

있으나 직 으로 기여할 수도 있고, 략 사용은 학습자가 참여하는 과업의

종류나 개별 선호에 따라 다양하다.

국내에서도 학습 략에 한 연구가 많이 이루어졌는데 오 일(1992)은 어의

언어 지식이나 어로 기호화된 정보를 학습하거나 기억하거나 는 사용하

려는 목 을 달성하기 해 학습자가 의식 으로 는 무의식 으로 취하는

찰 가능하거나 그 지 않은 행동을 모두 포함한다고 하 고,박기표(1998)는 학

습자들이 언어를 습득하기 하여 의식 으로 사용하는 구체 인 행동 사고

과정이라고 설명하고 있다.장수인(2003)은 학습 략은 학습자가 언어를 효과

으로 학습하고 기억하며,학습된 언어를 용이하게 사용하기 해 취하는 구체

인 행동이나 사고 과정이라고 하 으며 김우건(2008)은 학습 략은 학습자의 자

율성과 주도성이 강조된,‘학습자가 능동 으로 구성해 가는 과정으로서의 학습’

이다.그 특성은 학습자가 외국어를 효과 으로 학습하는데 직․간 으로

향을 미치는 행동뿐만 아니라 정서 ,인지 측면을 포함하는 유동 이며 다양

한 모든 사고와 행동,방법 기법을 내포하고 있다고 말하고 있다.

이들의 언어 학습 략에 한 주장을 종합하여 본 연구자는 학습 략을 학습

자가 문제를 해결하기 해 는 언어를 습득하기 해 의식 으로 사용하는

자신만의 구체 이고 능동 인 행동이나 사고과정 이라고 정의하고자 한다.

2.언어 학습 략의 분류

언어 학습 략은 학자에 따라 여러 가지 범주로 세분화된다.70년 기 연

구의 부분은 학습자들이 보고한 것을 바탕으로 는 연구자들이 찰한 것을

토 로 하여 학습자들이 사용하고 있는 학습 략의 목록들을 만들어 내는데

이 맞추어져 있었으나 부분의 학습 략들이 연구자의 심,연구목 ,연구
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에 참여하 던 학습자들의 특성만을 주로 반 하는 경향이어서 일반 인 학습

략의 목록이라고 하기 어려웠다.Rubin(1981)은 학습 략을 직 인 학습

략과 간 인 학습 략으로 나 고 직 인 학습 략으로 설명하기 증명

하기,자기 감시하기,기억하기,귀납 추론하기,연역 추론하기,연습하기를

포함한다고 하 고 간 인 학습 략으로 연습을 한 기회 만들기,발화 요령

사용하기가 있다고 하 다.그러나 그의 학습 략 분류의 아쉬운 은 성공

인 학습자를 찰한 결과를 토 로 학습 략을 나열하는데 그쳐 학습 략을 체

계 으로 특정 범주화하는 데 미흡하 다.Tarone(1981)은 5가지 항목으로 의사

소통 략을 별하고 각 항목을 각각 하 항목으로 구분하 다.5가지 항목은 바

꾸어 말하기,차용,도움요청,마임,회피로 분류되는데 Tarone의 분류는 의사소통

략에 한 상세한 평가의 좋은 기 자료이다(Brown,1994).그러나 이 분류는

무 가시 인데 치 하여 있으며 실제 정의 역이나 메타인지 역의 향을

간과한 단 이 있다.원래 학습 략이라는 개념이 추상 인데 반해 Tarone의 연구

는 행동 인 특성과 부분 인 내용만을 포함하고 있으므로 학습 략 연구에 사용

하기에 부 합하다.

90년 에 어들어 학습 략들이 보다 범 하게 조사되면서 특정한 그룹의 략

들이 분류되기 시작하 는데, 특히 O'Malley 와 Chamot(1990), 그리고

Oxford(1990)의 분류는 우리가 학습 략을 좀더 체계 으로 이해하는데 큰 보탬이

되었다고 할 수 있다.O'Malley& Chamot(1990)은 학습 략은 정보를 이해하고

배우며 기억하도록 하는 특별한 정보처리 방식이라고 하며 학습 략을 정보 처

리의 구조에 근거를 두고 학습 사고 과정을 이용하는 략으로 인지 략

(CognitiveStrategies)과 학습을 조직하고 평가하는 략으로 상 인지 략

(metacogmitiveStrategies),학습을 돕기 해 타인과의 상호 상호행

를 사용하는 것을 의미하는 사회정의 인 략(socioaffectivestrategies)으로 분

류하 다.O'Malley와 Chamot(1990)의 이러한 분류는 인지이론에 근거를 두면

서,학습 사고 과정을 이용하는 략과 학습을 조직하고 평가하는 략을 무

강조한 결과 외국어 습득에서 요하다고 여겨지는 사회정의 인 략을 소홀

히 다루었다는 지 을 받기도 하 다.가장 체계 이고 범 한 학습 략의 분

류 체계를 정리한 Oxford(1990)는 외국어 학습 략을 목표어 학습에 직 으로
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련이 있는 직 략(directstrategies)과 언어를 사용하는 것과 직 련은 없

지만 언어 학습을 간 으로 도와주는 간 략(indirectstrategies)으로 분류하

다.이 분류는 직 략 3가지와 간 략 3가지로 분류되고 다시 19개의 하 범

주로 세분된다. 직 인 략은 기억 략(memory strategies), 인지 략

(cognitivestrategies),보상 략(compensationstrategies)으로 간 인 략은

상 인지 략(metacognitivestrategies),정의 략(affectivestrategies),사회

략(socialstrategies)으로 분류된다.기억 략이란 새로운 정보를 기억 속에

장하고 나 에 그것을 회상하여 재생하는 것을 도와주는 것이다.인지 략은 목

표어를 이해하고 사용하기 한 략으로 분석이나 추론 략이 포함된다.보상

략은 학습자가 부족한 언어 지식을 보충하기 해 노력하는 과정에서 사용되는

략이며 상 인지 략은 학습을 계획 정리,평가하는 행동이다.정의 략은 학습

자가 언어 학습과 련된 학습자 자신의 감정이나 동기 부여,태도 등을 통제하는

것을 말하며 사회 략은 학습자가 타인과의 상호작용을 통해 학습하는 것을 배

우도록 도와주는 학습 략이다.그리고 Oxford(1990)는 학습 략을 측정할 수 있는

학습 략 측정 도구(StrategiesInventoryforLanguageLearning-SILL)을 개발

하 다.O'Malley와 Chamot(1990)의 분류는 인지심리학에 근거하여 상 인지

략과 인지 략을 매우 강조하 으나 외국어 학습에서 요한 역할을 하는 사회

,정의 략을 소홀히 다루고 있으나 Oxford(1990)가 제시한 략은 학습자

의 인지 ,사회 ,정서 측면을 고루 고려하 으며 학습자가 활용하는 모든

자원을 략의 분류에 고려하여 매우 종합 이고 실용 이라는 평가를 받고 있

다.

따라서 Oxford(1990)의 분류가 본 연구의 의도에 가장 합하며,매우 종합 이

고 실용 이라는 평가를 받고 있으므로(Brown,1994),본 연구자는 그의 학습

략 분류에 근거하여 등 어 학습자들이 사용하는 학습 략을 분석하고자 한

다.

3.언어 학습 략 사용에 향을 미치는 변인

최근 들어 외국어 학습자가 학습 략을 사용하는데 향을 미치는 요인들을
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밝 내는 연구도 활발히 진행되고 있다(Oxford,1990;Oxford&Nyikos(1989);오

일,1996;이효웅,1994).이 연구들을 살펴보면 언어 학습 략의 사용에 향

을 미치는 변인으로는 학습자의 나이,성별,학습 동기,성격,문화 배경,학습

기간,학습 환경 등을 제시하고 있다.언어 학습 략 사용에 향을 미치는 여

러 가지 변인 본 연구와 련되는 동기 태도와 학습 략 사용간의 계,

어 학습 성취도와 학습 략 사용간의 계,성별 차이 학습 기간과 학습

략 사용간의 계에 한 선행 연구들을 고찰해 보도록 하겠다.

가.동기 태도

Oxford&Nyikos(1989)는 학습에 한 동기 유발이 강한 학습자들은 그 지 않은

학습자들보다도 SILL(Oxford,1990)에서 발견한 다섯 가지 략 네 가지 요인인

형식 연습,기능 연습,일반 언어 학습과 입력을 더 많이 사용한다는 것을 발견

하 다.오 일(1996)은 Gardner(1985)가 개발한 태도 동기에 한 종합시험(The

Attitude/MotivationTestBattery)과 Oxford(1990)가 개발한 언어 학습 략에

한 목록을 도구로 태도가 학습 략의 선택에 미치는 향을 조사한 결과 미국인

에 한 태도는 학습 략 선택에 유의미한 향을 미치지 못했지만 어 학습에

한 태도는 Oxford(1990)가 분류한 여섯 가지 범주의 학습 략 기억 략을

제외한 다섯 가지 범주의 학습 략에 유의한 향을 미쳐 학습 략의 선택에 태

도의 요성이 검증되었다고 밝혔다.

나. 어 학습 성취도

성공 인 학습자가 사용하는 언어 학습 략을 찾는데 심이 커짐에 따라 많은 학

자들이 학습 략 사용과 언어 학습 성취도간의 계를 규명하려고 노력하게 되었

다.Reiss(1985)는 성공 인 외국어 학습자들을 상으로 어떤 학습 략을 사용하

는지 설문 조사하 는데 체로 Rubin(1981)이 언 한 직 인 학습 략과 간

인 학습 략을 빈번하게 사용하며 그 지 못한 학습자들보다 더욱 다양한 략

을 사용한다고 보고하 다.그러나 그의 연구는 어가 아닌 불어나 독어,이태리

어,스페인어,러시아어 학습자를 상으로 했다는 단 이 있다.O'Malley,Chamot,

Stewner-Manzanares,RussoandKupper(1985)는 미국에서 ESL코스에 수강 인
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학생들 에 성취도가 높은 학습자를 선정하여 이들이 사용하는 언어 학습 략을

개인 면 을 통해 연구하 는데 수 의 학습자들이 수 의 학습자들보다

더욱 다양한 종류의 학습 략을 사용하는 것으로 나타났다.이 결과는 ESL상황에

서도 학습 략 사용과 어 학습 성취도 간의 유의미한 상 계가 있다는 것을

의미하지만 우수한 학습자가 더 다양한 학습 략을 사용한다고 밝힌 Reiss(1985)

의 연구와 상반된다.국내 연구에서 살펴보면 이향옥(2000)은 등학교 4,5학년의

학습자를 상으로 어 학습 성취도 평가를 실시하여 상 , ,하 집단으로

나 고 각 집단의 학습 략 사용 정도를 비교한 결과,상 집단 학습자들이

나 하 집단에 비해 Oxford(1990)의 6가지 략 범주의 략을 많이 사용하 다.

구체 으로 상 집단은 인지 략과 정의 략을 많이 사용하 으며 집단

과 하 집단은 정의 략을 많이 사용하는 것으로 나타났다.박춘식(2001)의 연

구에서 보면 등학교 4학년 320명을 상으로 어 학습 성취도와 학습 략 사용

간의 계를 밝혔는데 그 결과는 우수 집단 학생들이 비 우수 집단 학생들보다 기

억 략과 인지 략,상 인지 략의 사용에서 더 우수하게 나타났다.박은화

(2001)는 등학교 5학년을 상으로 어 학습 성취도 평가 결과에 따라 상 ,

,하 집단으로 나 고 각 집단의 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 상 집

단이 와 하 집단보다 학습 략을 자주 사용하며 상 집단은 상 인지

략을, 와 하 집단은 보상 략을 빈번하게 사용하 다고 하 다.장수인

(2003)은 등학교 4,5,6학년 학생 388명을 상으로 듣기,읽기,쓰기 평가 학습

략에 한 설문조사를 실시한 결과 등학생은 여섯 가지 략을 비교 고루 사

용하며 직 언어 략과 간 언어 략도 비슷하게 고루 사용한다고 하 다.이 연

구의 특징은 략별로 많이 사용량을 조사하 는데 사용 빈도 면에서 상 인지

략이 가장 많이 사용되고 있으며 정의 략,인지 략,기억 략,보상 략,사

회 략 순으로 사용된다고 결론지었다.그리고 어 학습 성취도 별로 등학생

의 학습 략 사용을 보면 상 집단학생들이 하 집단보다 5가지 학습 략 범주

모두에서 략을 더 많이 사용하는 것으로 조사되었다.이에 한 논의로써 장수인

(2003)은 성공 인 학습자일수록 학습 략을 더 많이 사용한다는 것은 학습 략

에 체계 인 지도가 필요하다고 주장하 으며 성별 차이 면에서는 여학생이 학습

략 사용이 더 빈번한 것으로 나타났다고 하 다.학습 성취도 별로 등학생의
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학습 략 사용을 연구한 허선욱(2004)의 연구에서 살펴보면 어 듣기와 쓰기에

있어서 학습 부진아와 학습 성취아의 어 학습 략과의 상 계를 알아본

결과 학습 성취아들은 학습 부진아들에 비해 다양하고 많은 략을 사용하는

것으로 나타났다.이것은 능숙하고 성공 인 학습자일수록 학습 략을 더 많이

사용한다는 것으로 지 까지 이루어진 어 학습 략에 한 많은 연구의 결

과와 일치하는 것이다.구체 으로 살펴보면 어 학습 부진아와 성취아의 학습

략 사용의 차이를 알아본 결과 학습 부진아는 기억 략,인지 략,보상 략,

상 인지 략,사회 략의 사용이 성취아에 비해 낮은 것으로 나타났다.그

러나 특이한 은 정의 략에서는 유의한 차이를 보이지 않았다는 것이다.

이러한 을 감안할 때 학습 부진아에게는 학습 략 훈련을 기억 략,인지

략,보상 략,상 인지 략,사회 략 등을 주로 시킨다면 어 학습의 효

율성이 높아질 것이다.다시 말해 정의 략이 학습 성취아와 같다는 것은 이

미 어 공부를 잘 하고자 하는 의지를 가진 학생들이므로 교사의 세심한 배려

아래 어 학습 략을 훈련하고 익힌다면 재의 학습 부진아도 학습 성취아

가 될 수 있다는 을 알 수 있다는 것이다.허선욱(2004)의 연구에서 시사하는

은 교사의 학습 략 지도가 어학습지도에 많은 도움이 될 수 있다는 것이

다.성취수 에 따라 학습 략 사용 정도를 비교한 김우건(2008)의 연구결과에

서도 보면 어 학습 우수아들의 학습 략 사용 정도가 인지 략,반복/복습

략,보완 략,매체 이용 략, 인지 략,사회 략,정의 략의 모

든 범주에 걸쳐 부진아들보다 유의한 정도로 더 높게 나왔는 것을 알 수 있다.

많은 연구자들의 연구 내용을 정리해보면 ESL이나 EFL상황 등학생을 상

으로 한 부분의 연구에서 학습 략의 사용은 어 학습 성취도와 유의한 계가

있는 것으로 나타났으며,학습 성취도가 높을수록 학습 략을 다양하고 많이 사용

하고 있다는 이다.따라서 본 연구에서도 학습 성취도가 높은 학습자가 그 지

못한 학습자에 비해 다양한 학습 략을 사용하고 있는지 알아볼 것이다.

다.성별

많은 연구들에서 살펴보면 남성에 비해 여성이 다양한 학습 략을 자주 사용하는

것으로 나타났다(이성흠,1998;이효웅,1994;Oxford&Nyikos,1989). 학생을
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상으로 한 이효웅(1994)의 연구에서 보면 여학생이 남학생보다 학습 략의 사용

에 있어 정의 략을 제외한 모든 략에서 통계 으로 유의하게 높은 빈도를

보인다고 하 다. 등학생과 교사를 상으로 한 김 민(1998)의 연구에서 살펴보

면 등학교 여학생이 남학생보다 반 으로 학습 략을 자주 사용하고,보상

략을 제외한 모든 략에서 통계 으로 유의한 차이가 있다고 하 으며 박춘식

(2001)은 등학교 4학년의 여학생이 남학생보다 모든 학습 략의 범주에서 높은

사용을 보이며 정의 략을 제외하고는 유의한 차이를 보 다고 밝혔다.김우건

(2008)은 4,5,6학년을 상으로 연구하 는데 인지 략,반복/복습 략,보완

략,매체 이용 략, 인지 략,사회 략,정의 략의 어 학습

략 체 범주에 걸쳐 여학생이 남학생보다 어 학습 략을 더 많이 사용한다

고 하 다.그러나 오 일(1996)의 연구에서는 조 다른 결과가 있었다.오 일

(1996)은 학생을 상으로 연구하 는데 성별 차이가 체 학습 략 사용에 아

무런 향을 미치지 않았고,사회 략 부문에서만 여자가 남자에 비해 그

략을 더 자주 사용하는 경향을 보인다고 하 다.종합 으로 살펴보면 등학생

의 경우는 여학생이 남학생보다 반 으로 많은 학습 략을 사용한다고 볼 수

있으며 성인이 될수록 여성과 남성의 학습 략 사용의 차이는 사라진다는

것을 알 수 있다.

라.학습기간

Oxford와 Nyikos(1989)에 의하면 5년 이상 목표언어를 공부한 사람은 4년 이

하로 공부한 사람보다 기능 인 연습 략 사용 빈도가 유의한 수 으로 높다고

하 으며 Chamot&Kupper(1989)은 3년간 스페인 고등학생을 상으로 연구한

결과,고학년이 학년 학습자보다 더 많은 학습 략을 사용하며 특히 인지

략을 빈번하게 사용한다고 하 다.국내 연구에서 살펴보면 이효웅(1994)은 ,고,

학생에게 SILL을 토 로 학습 략을 조사한 결과 학생이 고등학생보다 학

습 략을 더 많이 사용한다는 것을 발견하 다. 등학교 5,6학년을 상으로

조사한 김 민(1998)의 연구에서 보면 어를 공부한 기간이 긴 학생이 기간이

짧은 학생보다 기억,인지,보상,상 인지 략 부분에서 사용이 높다고 밝혔

는데 이는 학습기간이 짧은 학습자일수록 학습 략을 더 많이 사용한다는 이효
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웅(1994)의 연구결과와는 상반된다고 할 수 있다.학습기간의 차이에 따라 사용

하는 학습 략이 다르다는 연구도 있었는데 이향옥(2000)의 연구에서 보면 4학

년은 간 언어 략을 5학년은 직 언어 략을 많이 사용하는데 학습 기간이

긴 학생이 기억,인지 ,보상 략 즉,직 략을 많이 사용한다는 김 민

(1998)의 연구결과와 일치한다는 것을 알 수 있다.김우건(2008)의 연구에서도

살펴보면 어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 4,5

학년 우수아들은 정의 략의 사용이 가장 높게 나오고,6학년 우수아들은

인지 략의 사용이 가장 높게 나왔다는 것을 발견할 수 있다.

이처럼 어를 학습한 기간과 학습 략 간의 계를 나타낸 여러 연구에서

학습기간이 긴 학습자가 그 지 않은 학습자에 비해서 다양하고 많은 략을

사용한다는 것을 알 수 있다.그러나 학습 기간과 학습 략 간의 계가 모두

비슷하게 나온 것은 아니기 때문에 이와 련된 연구가 더 많이 필요함을 알

수 있다.따라서 본 연구는 어를 최소 1년 이상 학습한 3학년과 3년 이상 학

습한 5학년의 학습자를 연구 상으로 선정하여 어 학습 기간과 학습 략

사용간의 계를 명백히 밝히고자 한다.

4. 어 학습 략 지도

학습자의 성격이나 학습 유형이 비교 수정이 어려운 것과는 조 으로 학

습 략은 훈련을 통해 바꾸거나 가르치기가 훨씬 수월하다.사실 략 훈련은

언어학습에 꼭 필요한 부분으로 략훈련을 통해 언어학습자들은 략사용에

있어 좀 더 의식 이 되고 한 략을 사용할 수 있도록 숙달될 수 있다(김

우건,1998). 략훈련은 언어 학습자가 어떻게 언어를 학습해 가는가의 과정을

인식할 수 있도록 도와주어야 하며 동시에 학습자 개개인의 특성에 따라 학습

경험을 극 화할 수 있는 략을 개발해 주어야 한다(Oxford,1990).

이와 련하여 학습 략의 사용과 제2언어 습득간에 요한 상 계가 있음

을 밝히는 연구들(Chamot& Kupper,1989;Ramirez,1986)이 활발해지고 효과

인 학습 략을 훈련시키기 해 많은 자료들이 개발되었다.학습 략지도(훈

련)와 련된 국내 연구들을 보면 어 어휘 학습 략과 성취도와의 계연구
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(장정곤,2005), 등학교 어교육에서 학습 책략의 사용 그 효과에 한 연

구(서신자,2003),정의 략이 등학생들의 어 듣기,읽기 능력에 미치는

향(심미성,2006), 등 어 학습자의 학습 략 분석 지도(채미정,2001),

외국어 학습 략 훈련이 어 성취도에 미치는 향(김송희,2001),듣기 략 훈

련이 등학생 어 듣기 능력에 미치는 향(배 희,2004), 등 어수업에서

의 학습 략 지도방향과 방법(박 ,2002), 등학생을 상으로 한 어 학습

략 훈련의 효과(조정순‧조원희,2004)등이 있다.특히 등학교 5학년을 상

으로 학습 략 훈련 로그램을 구성하여 직 용한 조정순‧조원희(2004)의

연구에서 살펴보면 학습 략을 훈련받은 실험 집단 학생들이 그 지 않은 통

제 집단에 비해서 한 학기가 지난 후 어 듣기,읽기,쓰기 역에서 더 좋은

성 을 받긴 했지만 그 차이가 통계 으로 유의미한 수 은 아니었다고 밝혔다.

그러나 학습 략을 훈련한 수업의 효과가 없었다고 보지 않는 까닭은 학

습 략의 훈련을 받은 집단의 성장 폭이 상 으로 더 컸고,실험집단의 경우

수업시간의 일부가 학습 략의 훈련에 소요됨으로써 결과 으로 통제집단에 비

해 실제 교과 내용의 학습에 투여된 시간이 상 으로 약간 었다는 것을 감

안해야 했기 때문이다.이들의 연구에서 여겨 볼만한 사실은 학습 략 훈련

을 받은 학생들은 그 지 않은 학생들에 비해 한 학기가 지난 후 반 으로

훨씬 더 빈번하게 략을 사용하 고 이것은 여섯 개의 략 범주 각각에 해

서도 마찬가지 고 이는 통계 으로도 유의미 하다는 것이다.이는 학습 략에

한 의식 훈련을 제공받을 경우 어린 학습자들의 략에 한 인식과 활용

능력이 하게 향상될 수도 있다는 것을 의미한다.

이들 연구에서 공통 으로 발견할 수 있는 것은 외국어 교육에 있어서 학습자

에게 알맞은 학습 략은 성공 인 언어수행과 계가 있으며, 한 학습 략

을 사용함으로써 학습자가 자신의 학습을 스스로 수행할 수 있다는 에서

요하다는 것이다.다시 말해 외국어 학습의 성공 여부는 궁극 으로 학습자 자

신이 취하는 행동 는 략에 좌우된다고 할 수 있다.이를 통해 어 학습 우

수아들이 사용하는 학습 략을 악한다면 교수학습지도에 효과 으로 활용할

수 있다는 것을 알 수 있다.
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5.선행논문분석

본 연구와 련된 학습 략에 한 선행논문들을 살펴보면 최근 우리나라에서

도 등 어 학습자의 어 학습 략에 한 연구들이 활발하게 이루어지고

있음을 알 수 있다. 어 학습 략에 한 연구는 크게 두 분류로 나뉘는 데

등 어 학습자의 학습 략 사용실태를 악하는 연구와 학습 략의 지도를

통하여 효과를 검증하는 연구로 진행되고 있다.이 본 연구와 련된 학습자

의 학습 략 사용실태를 악하는 연구에 한 선행논문들을 상별로 구분하

고 분석해 보면 다음과 같다.

가. 등학교 6학년 아동을 상으로 한 연구

등학교 6학년 학생들을 상으로 연구한 허선욱(2004)의 연구에서 보면 어

듣기와 쓰기에 있어서 성취아들이 부진아들에 비해 다양하고 많은 략을 사용

하고 있으며 학습 부진아는 기억 략,인지 략,보상 략,상 인지 략,사회

략의 사용이 성취아에 비해 낮다고 말하고 있다.

서신자(2003)는 말하기,듣기,읽기,쓰기에 따라 학습 략의 하 범주별로 유

의한 차이가 있었으나,여학생과 남학생의 학습 략 사용에 있어서 그 차이가

유의하지 않다고 하 으며 채미정(2001)은 6학년 학생들이 어 학습 략을

간에 약간 못 미치지만 어느 정도는 사용하 으며,정의 략과 상 인지

략을 빈번하게,기억 략을 가장 드물게 사용한다고 하 고 여학생이 남학생

보다 부분의 학습 략을 더 많이 사용한다고 하 다.

나. 등학교 4,5학년을 상으로 한 연구

등학교 4학년 학생을 상으로 한 박춘식(2001)의 연구에서 보면 Oxford(1990)

의 SILL에 분류된 여섯 범주 모두 여학생이 남학생보다 략 사용이 많으며 특

히 기억 략과 보상 략을 더 많이 사용하고 정의 략을 제외하고는 모두

통계 으로 유의한 차이를 보 다고 하 다.사용 빈도 면에서는 인지 략,

정의 략,인지 략,기억 략,보상 략,사회 략의 순으로 나타났으

며,학습 스타일과 성취수 에 따라 학습 략 사용이 달랐으며,성취 수 에
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따라서는 우수 학습자들이 비우수 학습자에 비해 다양한 략을 많이 사용하며

특히 기억 략,인지 략,상 인지 략의 사용에 유의한 차이가 있다고 하

다.

이향옥(2000)은 등학교 4,5학년 상으로 연구하 고 학습 성취도,성별,학

습 기간의 차이에 따라 다른 략을 사용할 것이라는 가설을 설정하여 설문 조

사와 일기 형식으로 학습 략 사용에 한 조사를 진행한 결과, 등학생들이

기억,인지,보상,상 인지,정의 ,사회 략을 비교 골고루 사용하며,상

집단의 학생들과 여학생이 략을 더 많이 사용한다고 밝혔다.학습 기간별로

4학년은 간 략을,5학년은 직 략을 많이 사용한다고 하 다.

다. 등학교 4~6학년을 상으로 한 연구

김정미(2003)는 등학교 4,5,6학년을 상으로 어 학습 동기, 략과 성취

도의 상 계 연구한 결과 체로 4학년의 략 사용이 높았으며 반복/복습

략에서 유의한 차이가 발견되었다고 하 다. 한 성별에 따른 략 사용에

있어 여학생이 더 높은 략 사용을 보 는데 반복/복습 략,보완 략,매체

이용 략, 인지 략에 있어 유의한 차이를 보 고,성취도가 높은 학생이 낮

은 학생보다 더 높은 략 사용을 보인다고 밝혔다.

등학교 4,5,6학년 학생 388명을 선정하여 연구한 장수인(2003)은 학습 략이

어 학습 성취도,성별,학습 기간에 따라 서로 다르고 사용 빈도도 다를 것이

라는 가설을 설정하여 연구한 결과 학습 략 사용 빈도 면에서는 상 인지

략,정의 략,인지 략,기억 략,보상 략,사회 략 순으로 사

용한다는 것을 발견하 고,상 집단 학생들의 학습 략 사용 빈도가 집

단이나 하 집단에 비해 높게 나타났으며 상 집단 학생들은 상 인지

략과 인지 략을 많이 사용하 고, 집단과 하 집단의 학생들은 상

인지 략과 정의 략을 가장 많이 사용한다고 밝혔다. 한 여학생이 남

학생보다 학습 략의 사용 빈도가 높았고 기억 략을 제외한 인지 ,보상,상

인지 ,정의 ,사회 략에서 남녀 학생들간의 학습 략 사용은 통계 으

로 유의한 차이를 나타내며, 어를 학습한 기간이 짧은 집단의 학생들이 긴 집

단의 학생들보다 모든 범주에서 학습 략의 사용이 높았고,특히 기억 략에서
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4,5학년과 6학년간의 학습 략 사용은 유의한 차이를 보 으며,정의 략에

서 4학년과 6학년간의 학습 략 사용은 유의한 차이를 보인다고 말했다.

등 어 학습자의 학습 략을 조사한 가장 최근의 논문인 김우건(2008)은

4,5,6학년을 상으로 연구한 결과 인지 략,반복/복습 략,보완 략,매체

이용 략, 인지 략,사회 략,정의 략의 어 학습 략 체 범주

에 걸쳐 여학생이 남학생보다 어 학습 략을 더 많이 사용한다는 것을 발견

하 고,성취수 에 따라 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 어 학습 우수아

들의 학습 략 사용 정도가 인지 략,반복/복습 략,보완 략,매체 이용

략, 인지 략,사회 략,정의 략의 모든 범주에 걸쳐 부진아들보다

유의한 정도로 더 높게 나왔다. 어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용

정도를 비교한 결과 4,5학년 우수아들은 정의 략의 사용이 가장 높게 나오

고,6학년 우수아들은 인지 략의 사용이 가장 높게 나온 결과를 얻었다.

라. 등학교 3~6학년을 상으로 한 연구

등학교 3학년에서 6학년 학생들을 상으로 연구한 이동연(2001)의 논문에서

보면 등학생들이 어 학습 략을 간 정도의 수 (평균 3.14)으로 사용하

며 가장 많이 사용하는 략은 정의 략이고 가장 게 사용하는 략은 기

억 략이라고 하 다.여학생은 남학생보다 유의한 수 으로 학습 략을 더

많이 사용하 고,학년에 따른 어 학습 략 사용에 있어서는 유의한 차이가

없다고 말했다.

마. 등학생과 교사를 상으로 한 연구

김 민(1998)은 등학생만을 상으로 한 다른 연구와는 차별 으로 등학생

과 등교사의 학습 략 사용을 비교하 는데 등학생들이 상 인지 략,사회

략,인지 략,정의 략,보상 략,기억 략의 순으로 평균 3.38에서

2.91의 빈도로 비교 높게 사용한다고 하 으며 성별로는 인지 략,상 인지

략,사회 략,정의 략,보상 략,기억 략 모두에서 여학생이 남학

생보다 훨씬 범 하고 빈번한 략의 사용을 보여 주었다고 하 다. 어를

오래 공부한 집단이 그 지 못한 집단보다 인지 략,상 인지 략,기억 략,
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보상 략에서 유의한 정도로 많이 사용하 다.특히 등학생과 등교사의

략사용 비교는 등학생이 교사보다 모든 범주에서 유의한 정도로 높은 략의

사용을 보 다고 하 는데 이는 교사들에게 학습 략에 한 연수가 필요함을

시사한다고 할 수 있다.

이상의 선행연구들을 살펴보면 부분의 연구들은 Oxford(1990)의 SILL설문

을 토 로 이루어 진 경우가 많다는 것을 볼 수 있다.SILL은 ESL,EFL환경

에서 학습자들의 학습 략을 조사하는 데 가장 효율 으로 사용되고 있다(오

일,1996).Oxford(1990)는 SILL의 신뢰도가 .93-.97로 단히 높다고 하 는

데 여러 연구자들이 SILL을 사용하여 학습 략에 한 연구를 하 다.본 연

구에서도 학습 략을 조사하기 한 방법으로 여러 연구에서 신뢰도를 인정받

은 Oxford(1990)의 SILL을 토 로 학습 략을 조사하고자 한다. 한 의 논

문들을 살펴보면 주로 4학년 이상의 고학년을 상으로 한 연구가 많다는 것을

볼 수 있는데 7차 개정교육과정에서는 어 시수가 7차 교육과정에 비해 3,4학

년은 주당 1시간씩 늘어났고,2009년부터는 주당 2시간 배정된 재량활동 시간에

주당 1시간은 어재량시간으로 활용하도록 권고하고 있어 등 1,2학년부터

어를 가르치도록 하고 있다.이는 고학년 뿐만 아니라 학년 학생들의 학습

략도 연구해 볼 가치가 있다는 것을 알려주지만 최소 1년 이상 어를 학습

한 학생들만이 자신만의 학습 략을 갖고 있을 것이라는 단하에 3학년 학생

들을 연구 상자로 선정하여 어 학습 략을 연구해 보고자 한다. 한 1년

씩의 차이가 아니라 2년 정도의 격차를 두고 3,5학년을 비교해 보면 학습기간

의 차이에 따른 학습 략의 차이를 좀 더 확연히 알 수 있을 것이라는 가정

하에 3,5학년 학생을 상으로 성별,성취수 별 학습 략의 사용 실태를 악

하고 학년별 우수아들의 학습 략 사용 실태를 분석하고자 한다.
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Ⅲ.연구 방법

본 연구의 목 인 등 어 학습자의 학습 략 사용 실태를 악하고 분석하

기 하여 구체 인 연구방법을 연구 상,측정도구,연구의 기간 차 순으

로 제시했다.

1.연구 상

본 연구는 연구자가 근무하고 있는 제주시 H 등학교 3학년 6개 반 198명,5

학년 6개 반 195명,총 393명을 상으로 하 다.성별로 보면 남학생 210명,

여학생 183명이다.

<표 Ⅲ-1>연구 상 분석

학년

성
3학년 5학년 계

남 104 106 210

여 94 89 183

계 198 195 393

1년 동안 학습자들은 각 학년별로 동일한 어 교과 담 교사에게 어를 배

웠으며 어 능력 측정의 도구로서 사용된 평가 한 어 교과 담 교사에

의해 제작된 평가지를 활용하여 기 으로 삼았기 때문에 교사 변인 투입 자

료에 있어서 동일한 학습 환경을 갖는다고 볼 수 있다.

한편,담임교사의 단에 의해 한 해독력이 지극히 낮아 다른 교과 학습에서

도 부진아로 정된 학생(3학년 2명,5학년 1명)은 연구 상에서 제외하 다.

H 등학교는 학년별로 약 12학 씩 편성되어 체 74학 규모인 도시 지역학

교로서 규모가 큰 편에 속한다.학교주변에 규모 아 트 단지들과 학원가가

조성되어 있고,학부모들의 교육에 한 심도가 높아 학업 성취수 이 높은
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편이다. 한 2006~20083년 동안 교육부 지정 등 어교육 연구학교로 지정되

어 1,2학년 학생들도 학교 자체 으로 개발한 교재를 바탕으로 어를 학습했

다.비록 3학년부터 어가 정규 과목으로 편성되었지만 재 H 등학교 3학년

학생들은 1학년 때부터 학교에서 주당 1시간 이상 어를 학습해왔기 때문에

어에 한 시간 노출량이 많아 자기 나름 로의 학습 략이 정립되었다고

단되어 3학년,5학년 아동을 연구 상으로 하여 연구를 진행한다.3,5학년을

선정한 이유는 학습기간에 따른 학습 략의 차이를 연구하기 함이며 2년 정

도의 기간을 두어야 좀 더 확실한 결과를 얻을 수 있을 것이라는 단 때문이

다.

본 연구를 진행함에 있어 어 학습 부진아와 우수아의 학력 격차에 향을

주는 요인에 한 상 계를 분석해 보았다.

가.학습자 요인과 성취도의 상 계

어 학습 부진아와 우수아의 학습 략 사용에 한 분석을 하기에 앞서 학습

부진아와 우수아의 학력 격차에 향을 주는 요인에 한 분석을 하 다. 어

학습 시작시기,흥미도와 어 학습 성취도와의 상 계를 분석해 보았다.

1) 어 학습 시작 시기와 성취도의 상 계

<표 Ⅲ-2> 어 학습 시작 시기와 성취도의 상 계

시작시기

성취도 .231**

**P<.01

어 학습 시작 시기와 성취도와의 상 계를 분석한 결과 <표 Ⅲ-2>에서

나타난 바와 같이 pearson상 계수가 .231이고 P<.01로 통계 으로 유의한 것

으로 타나났다.그러나 .231로 약한 정 상 계를 이루고 있는 것으로 보아

어 학습 시작 시기가 성취도에 향이 있기는 하나 어 학습 성취도를 결정

짓는 요한 요인은 될 수 없다는 것을 알 수 있다.
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2) 어 학습에 한 흥미도와 성취도의 상 계

<표 Ⅲ-3>흥미도와 성취도의 상 계

흥미도

성취도 .592**

**P<.01

아동의 흥미도와 성취도의 상 계를 분석한 결과 pearson상 계수가 .592이

고 P<.01에서 통계 으로 유의하며 뚜렷한 정 상 계를 이루고 있어 아동

의 흥미도가 어 학습 성취도에 미치는 향이 크다는 것을 알 수 있다.

2.측정 도구

본 연구의 측정도구로는 어 학습 성취도를 알아보기 한 어능력평가와

략 사용을 악하기 한 어 학습 략 설문지를 자료로 활용하 다.

수집된 자료는 각각의 연구문제에 따라 통계패키지 SPSS12.0 로그램을 활

용하여 통계 분석을 수행하 다.

가. 어 학습 성취도 평가

학습자들의 어 학습 성취도를 알아보기 하여 각 학년 교육과정에 제시된

기본 학습 내용을 바탕으로 하 으며,단원 교육 목표에 충실히 따르는 학습 내

용을 선정하고 각 수업 시간에 이미 학습한 내용을 근거로 학습 내용을 확인할

수 있는 단원별 학습 목표언어들로 구성하 다.3학년은 듣기,말하기 각 10문

항씩 총 20문항(부록 1)을 구성하 고,5학년은 듣기 10문항과 읽기 10문항,쓰

기 5문항으로 총 25문항(부록 2)을 구성하 다.문항 제작시 평가지의 타당성

신뢰도 검증을 하여 연구자는 동료 교사, 어 담 교사와 함께 평가지를

수정 보완하 다.듣기 평가 항목 구성은 4지 선다형으로 듣고 번호 어 넣기,

듣고 알맞은 그림 찾기 등으로 이루어졌고 읽기 쓰기 평가 항목 구성은 5지

선다형으로 읽고 번호 어 넣기,그림보고 알맞은 표 찾기,읽고 알맞은 내
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용 찾기 등으로 구성하 고,쓰기는 주 식 문항으로 문장 완성하기,알맞은 낱

말 쓰기 등으로 이루어졌다.

어 학습 성취도 평가 시간은 3학년의 경우 듣기평가는 12월 둘째 주 각 반

별로 어수업시간 10분 동안 이루어졌고 말하기 평가는 12월 첫째~둘째 주

어수업시간 개별 으로 10분 동안 이루어졌으며 5학년의 경우에는 듣기,읽

기,쓰기 평가는 12월 둘째 주 각 반별로 어수업시간 30분 동안 이루어졌

다.듣기평가인 경우에는 본 연구자가 재직하고 있는 학교의 원어민 선생님에

의해 녹음된 일을 바탕으로 한 번씩만 들려주었으며 말하기 평가인 경우에는

질문지를 보여주면서 한번 읽어주고 답을 듣는 형식으로 진행되었다.채 은 3

학년인 경우 문항 당 5 으로 총 100 ,5학년은 문항당 4 으로 총 100 을 만

으로 하 다.평가 후 결과 처리는 평가 수를 기 으로 하여 3학년은 70

이상(20문항당 14문항 이상 맞힌 경우)을 상 집단으로 분류하 고 5학년의 경

우에는 72 이상(25문항당 18문항 이상 맞힌 경우)을 상 집단으로 분류하

다.분류한 상 집단 아동은 엄 히 말해 상 , 집단에 속하는 아동들이지

만 우수아와 부진아 두 집단으로 구분하기 해 통틀어 상 집단으로 분류하

다.

나.학습 략 설문지

본 연구는 3,5학년을 상으로 어 학습 략 사용에 한 설문검사를 실시

하여 성별, 어 학습 기간, 어 학습 성취도 등의 요인을 고려하여 학습 략

사용 실태를 분석한다.

본 논문에서 사용된 설문지는 등학교 3,5학년 학생들의 학습 략을 알아보기

해 Oxford(1990)가 개발한 SILL을 사용하 다.그 이유는 학습 략의 주된 목

표는 의사소통능력의 함양이며 의사소통과 학습이라는 것은 분리된 것이 아니

라 상호작용 하는 것이므로 의사소통능력과 련된 문항을 포함한 Oxford(1990)

의 SILL이 합하다고 단하 기 때문이다. 한 Oxford(1990)가 개발한 SILL

에서는 직 략과 간 략으로 이분한 것을 기억 략,인지 략,보상 략,

상 인지 략,정의 략,사회 략으로 일반화 ‧구체화 시켰으므로 Oxford(1990)

의 SILL개발 이후 많은 연구들이 SILL을 사용 하고 있다.따라서 본 연구에서
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도 이미 많은 선행 연구들로 인해 지지되고 있는 Oxford(1990)의 SILL을 사용

하 다.

하지만 Oxford(1990)의 SILL은 성인,청소년을 조사 상으로 하여 개발된 도

구이기 때문에 우리나라의 등학생들에게 그 로 용하기에 합하지 않은

부분이 많았다.그래서 본 연구자가 직 번역을 해보고 난 후 오 일(1996),장

수인(2003),허선욱(2004)이 우리말로 번역한 설문지를 참고하여 등학생들이

이해하기 쉬운 말로 재구성하 다.본 연구에서 SILL의 내용을 수정한 부분을

살펴보도록 하겠다.오 일(1996)의 경우에는 SILL을 우리말로 번역하는 과정에

서 “Iuseflashcardstoremembernew Englishwords.”를 “나는 새로운 단어

들을 외우기 해 독서카드를 사용한다.”라고 하 으나 본 연구자는 “나는 새로

운 어단어를 기억하기 하여 종이 카드를 사용한다.”로 바꾸었다. 한 “I

askforhelpfrom Englishspeakers.”를 한국의 어 교육 실에 맞추어 “나

는 내가 어로 말할 때 잘못이 있으면 고쳐 달라고 원어민(선생님이나 부모님)

에게 부탁한다.”로 바꾸었다.한 표 의 경우 ‘암기한다’는 좀 더 친숙한 표

인 ‘기억한다’로 바꾸었으며 ‘어휘,모색한다,향상시키다’등의 표 들도 등

학생들에게 친숙한 ‘단어,찾는다,찾아보려고 노력한다’등으로 바꾸었다.이처

럼 문장의 의미상으로는 큰 변화 없이 등학생들이 쉽게 이해할 수 있는 문장

으로 바꾸어 쉽고 편안한 마음으로 설문지를 할 수 있도록 하 다.

설문지의 응답은 각 문항을 읽고 그 지 않다,보통 그 지 않다,조

그 다,보통 그 다,매우 그 다와 같은 다섯 항목 에서 자신을 가장 잘 나

타내는 항목을 하나 선택하도록 구성되어 있다.이 경우 설문지의 채 을 편리

하게 하기 하여 각 문항에 1~5까지의 숫자를 표기하도록 처음에 설계하여 조

사 상자가 아닌 3학년 1개 반을 선정하여 사 평가(pilottest)를 실시해 본

결과 답이 애매한 경우나 수가 높을수록 좋은 것이라고 생각하여 자신의

략과는 상 없이 높은 수에 표기를 하는 경우를 알 수 있었다.그리하여 실

제 사용된 어 학습 략 설문지에서는 문항에 한 응답에 번호를 없애고 해

당되는 항목에만 표시하도록 하 다.통계 처리 시에는 각 문항의 다섯 항목에

수를 부여하여 ‘ 그 지 않다’는 1 ,‘보통 그 지 않다’는 2 ,‘조 그

다’는 3 ,‘보통 그 다’는 4 ,‘매우 그 다’는 5 으로 정하고 각 문항별
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수를 여섯 가지 학습 략 범주별로 더한 후 각 문항 수만큼 나 범주별 평균

으로 계산하 다.

문항 번호와 련 없이 이름 에 성별을 표시하도록 하 으며 첫 번째 문항

은 어 공부를 처음 시작한 시기에 해 묻고 있는데 ① 유치원 이 ,② 유치

원부터(통계 처리 시 취학 으로 처리),③ 1학년부터(응답자가 3학년 아동인

경우),④ 3학년부터(응답자가 5학년 아동인 경우)로 나 었으며 통계 처리 시

에는 ①,②번과 ③,④번을 통틀어 취학 과 취학 후로 나 어 처리하 다.두

번째 문항은 어 공부에 한 흥미도와 련된 물음인데 ① 매우 재미있다,②

재미있는 편이다,③ 그 그 다,④ 별로 재미없다,⑤ 재미없다 로 나

었으며 통계 처리 시에는 ①,②번은 흥미도가 있는 경우로 통틀었고,③,④,⑤는

흥미가 없는 것으로 통틀어 처리하 다.세 번째 문항은 학습 략과 련된 문

항들이며 6가지 범주에 총 50문항으로 구성되어 있다.

① 기억 략은 1번~9번 문항으로 새로운 정보를 기억 속에 장하고 나 에 그

것을 회상하여 재생하는 것을 도와주는 것을 포함한다.

<표 Ⅲ-4>기억 략 설문 내용

문항번호 설문 내용

1 나는 어에 해 이미 알고 있는 것과 새롭게 배우는 것의 계를 생각한다.

2 나는새로운단어를문장속에넣어서사용함으로써그단어들을외울수있다.

3
나는 새로운 어 단어의 소리를 그 단어 기억에 도움이 되는 이미지나 그림

과 연 시켜 본다.

4
내는 새로운 어 단어가 사용되는 상황을 머리속에 그려보면서 단어를 기억

한다.

5
나는 새로운 어 단어를 기억하기 해 'dive-five'처럼 같은 소리를 가지고

있는 단어들을 활용한다.

6 나는 새로운 어 단어를 기억하기 해 종이 카드를 사용한다.

7 나는 새로운 어 단어의 뜻을 실제 행동으로 옮겨본다.

8 나는 자주 어를 복습한다.

9
나는 새로운 어 단어나 구 이 책,칠 , 는 거리의 간 에 쓰여 있는 것

을 생각하면서 그것들을 기억한다.
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② 인지 략은 10번~23번 문항으로,새로운 언어를 배우는데 있어 필수 인 메

시지 수용 달,분석 추론 등을 포함한다.

<표 Ⅲ-5>인지 략 설문 내용

문항 번호 설문 내용

10 나는 새로운 어 단어를 여러번 말하거나 써본다.

11 나는 원어민처럼 이야기 하려고 시도한다.

12 나는 어의 소리(발음)를 연습한다.

13 나는 내가 알고 있는 어 단어를 여러 가지 방법으로 사용해 본다.

14 나는 어로 화를 시작한다.

15 나는 어로 말하는 화나 TV쇼를 본다.(자막없이)

16 나는 재미로 어로 된 책을 읽는다.

17 나는 메모,메시지,편지,보고서 등을 어로 쓴다.

18
나는 어로 된 을 읽을 때 먼 충 읽고 다시 처음으로 돌아가서 주의

깊게 읽는다.

19 나는 새로운 어 단어가 나오면 비슷한 우리말 단어를 찾아 본다.

20 나는 어의 패턴(형식 는 양식)을 찾아보려고 한다.

21

나는 어 단어를 내가 이해하는 부분으로 나 어 체 의미를 알아낸다.

( :unhappy의 뜻을 알기 해 un과 happy로 나 어 보고 단어의 뜻을 아는

경우)

22 나는 어를 단어마다 우리말로 번역하려고 하지는 않는다.

23 나는 어로 듣거나 읽은 내용을 요약해 본다.

③ 보상 략은 24번~29번 문항으로 학습자가 부족한 언어 지식을 보충하기 해

노력하는 과정에서 사용되는 략으로 몸짓이나 의미 추측, 어가 아닌 다른 언어

의 사용 등을 포함한다.

<표 Ⅲ-6>보상 략 설문 내용

문항 번호 설문 내용

24 나는 잘 모르는 어 단어가 나오면 그 의미를 알아내려고 추측해 본다.

25 나는 어로 화를 나 다가 단어가 떠오르지 않으면 제스쳐를 쓴다.

26 나는 어로 당한말이생각나지않으면 내가직 새로운말을만들어 내어사용한다.

27 나는 어 책을 읽을 때 모르는 모든 단어를 사 에서 찾지는 않는다.

28 나는 어로 이야기를 나 때 상 방이 다음에 무슨 말을 할 것인지를 추측해 본다.

29 나는 어 단어가 떠오르지 않으면 같은 뜻을 나타내는 다른 말을 사용하여 말한다.
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④ 상 인지 략은 30번~38번 문항으로 학습자들 스스로 학습에 한 계획을

세우고 학습의 과정을 극 으로 조정해가는 것을 포함한다.

<표 Ⅲ-7>상 인지 략 설문 내용

문항번호 설문 내용

30 나는 어를 사용할 수 있는 갖은 방법을 다 찾으려고 노력한다.

31
나는 어의 실수를 알아차리게 되면 이러한 실수가 어를 더 잘하는데

도움이 되도록 한다.

32 나는 다른 사람이 어로 말할 때 정신을 집 한다.

33 나는 어를 더 잘 배울 수 있는 방법을 알아내려고 노력한다.

34 나는 어공부 시간을 충분히 가질 수 있도록 시간 계획을 세운다.

35 나는 어로 말을 걸 수 있는 사람을 찾아보려고 노력한다.

36 나는 어로 된 을 읽을 수 있는 기회를 되도록 많이 가지려고 노력한다.

37 나는 어 실력을 늘리기 한 뚜렷한 목표를 가지고 있다.

38 나는 어 학습의 실력 향상에 해 생각을 한다.

⑤ 정의 략은 학습자가 언어 학습과 련된 학습자 자신의 감정이나 동기 부

여,태도 등을 통제하는 것을 포함하며 39번~44번 문항에 해당한다.

<표 Ⅲ-8>정의 략 설문 내용

문항번호 설문 내용

39 나는 어 사용에 두려움을 느낄 때 마다 긴장을 풀려고 노력한다.

40 나는 실수를 할까 떨리는 때에도 어로 말하라고 내 자신을 격려한다.

41 나는 어를 잘 했다고 생각되면 나 자신을 칭찬하고 격려한다.

42
나는 어를 공부하거나 사용할 때 내가 긴장이 되는지 혹은 불안한지를 알

아차린다.

43 나는 어를 할 때 느끼게 되는 감정을 어 학습 일지(는 일기)에 기록한다.

44 나는 내가 어공부를 하면서 느끼는 감정에 해 다른 사람에게 말을 한다.
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⑥ 사회 략은 45번~50번 문항에 해당되며 주변 사람들이나 외국인과 함께

어 학습을 할 수 있는 기회를 활용하거나 어 문화권에 한 이해를 갖기

한 활동들이다.

<표 Ⅲ-9>사회 략 설문 내용

문항

번호
설문 내용

45
나는 어로 이해를 못하는 부분이 있으면 천천히 말해달라고 하거나 다시

말해달라고 요청한다.

46
나는 내가 어로 말할 때 잘못이 있으면 고쳐 달라고 원어민(선생님

는 부모님)에게 부탁한다.

47 나는 다른 학생과 어 말하는 연습을 한다.

48 나는 어를 하는 다른 사람에게 도움을 청한다.

49 나는 어로 질문을 한다.

50 나는 어권 문화에 해 배우려고 노력한다.

응답자가 설문지를 완성하는 데에는 약 30분 정도의 시간이 소요되었고,설문

이 실시되기 연구자는 응답자에게 설문지를 배부하면서 설문 조사의 목 과

응답에 있어 주의할 사항을 달하 다.특히 각 문항은 정답이 없으며 성 과

는 무 하므로 솔직하게 답하여야 한다는 것을 강조 하 다. 한 문항 수가

많으므로 학생들이 응답을 하다가 빠뜨리는 문항이 생기지 않도록 개인의 설문

이 끝난 후 응답 항목을 다시 확인해보도록 하 다.

3.연구 기간 차

본 연구는 등학교 3,5학년 어 학습자의 어 학습 략 사용에 한 차이

를 조사하기 하여 어 학습 성취도 평가를 실시하여 어 학습 우수아와 부

진아를 선별하고 학습 략 사용 실태 설문조사를 하 으며 자료를 보완하기

하여 면 을 통해 결과를 분석하는 과정을 거쳤는데,구체 인 차와 내용은

<표 Ⅲ-10>와 같다.
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<표 Ⅲ-10>연구 기간 차

단 계 기 간 연구 내용

연구 주제 선정

계획

2009.09~

2009.11

‣ 연구 주제 선정

‣ 련 서 선행 연구 고찰

사 비
2009.11~

2009.12

‣ 연구 상자 선정

‣ 어 학습 성취도 평가지 작성 수정‧보완

‣ 학습 략 설문지 작성

‣ 선행 연구 정리

자료 조사

분석

2009.12~

2010.02

‣ 어 학습 성취도 평가 실시 결과 정리

‣ 학습 략 설문 실시

자료 해석

결과 분석

2010.07~

2010.09

‣ 자료 분석 해석 정리

‣ 결과 분석 논의

첫째,연구 주제 선정 계획 단계(2009.09~2009.11)에서는 본 연구자가 심

을 가지고 있는 어 학습 략에 한 선행 연구를 살펴보고 문헌 자료 수집

분석을 하고 연구주제와 연구문제를 설정하여 연구계획을 수립하 다.

둘째,사 비 단계(2009.11~2009.12)에서는 연구 상자를 본 연구자가 근무

하고 있는 H 등학교의 3,5학년 각 6개반 학생 총 393명으로 정하고 3,5학년

어과 교육과정과 학습 략에 련된 문헌과 선행연구 자료들을 분석하여

어 학습 성취도 평가지를 제작하여 수정‧보완 하 다. 한 문헌과 선행자료들

을 분석하여 학습 략 설문지를 작성하고 지도 교수님과 수정‧보완 작업을

하 으며 연구 상자가 아닌 3학년 1개 반을 선정하여 사 평가(pilottest)를

실시하여 다시 한번 수정‧보완 과정을 걸쳤다.

셋째,자료 조사 분석 단계(2009.12~2010.02)에서는 학년 교과과정이 거의

끝나가는 시 인 12월에 어 학습 성취도 평가를 실시하 으며 결과를 정리하

고 어 학습 우수아와 부진아를 선별하 다.겨울방학이 끝나고 학년말인 2월

에 학습 략 설문을 실시하 다.

넷째,자료 해석 결과 분석 단계(2010.07~2010.09)에서는 성별,성취수 별,
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학년별 학습 략 사용 정도에 한 평균차(t-test)검정을 실시하 으며 결과

분석을 통하여 등 어 학습자들의 학습 략 사용 실태에 해 논의하 다.
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Ⅳ.연구 결과

본 연구에서는 학년별,성별,성취 수 별에 따른 어 학습 략 사용의 차이

를 알아보기 하여 다음의 연구문제를 설정하 다.

첫째,학년에 따른 학습 략 사용의 차이는 있는가?

둘째,성별에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?

셋째,성취도에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?

넷째, 어 학습 우수아들의 학년별 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?

이 장에서는 본 연구에서 악하고자 하는 내용들의 분석결과를 기술하고 논

의하고자 한다.첫째 주제는 ‘학년에 따른 학습 략 사용의 차이는 있는가?’이

다.이에 한 분석을 해 3,5학년 학생들을 상으로 설문을 실시하고 그 결

과를 바탕으로 독립 t검정을 실시하 으며 가설과 립가설을 다음과 같이

설정하 다. 가설은 ‘3,5학년 학생들의 어 학습 략 사용에 한 차이는

없다’로 설정하고 립가설은 ‘3,5학년 학생들의 어 학습 략 사용에 한

차이가 있다’로 설정하 다.

둘째 주제는 ‘성별에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?’에 한 것

이다. 어 학습 략 사용에 한 성별에 따른 차이를 알아보기 하여 독립 t

검정을 실시하고자 가설과 립가설을 설정하 다. 가설은 ‘어 학습 략

사용에 한 성별에 따른 차이는 없다’,이며 립가설은 ‘어 학습 략 사용

에 한 성별에 따른 차이가 있다.’로 설정하 다.

셋째 주제는 ‘성취 수 에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 있는가?’에

한 것이다. 어 학습 우수아와 부진아의 어 학습 략 사용에 한 차이를

악하기 하여 가설과 립가설을 설정하고 독립 t검정을 실시하 다. 가

설은 ‘어 학습 우수아와 부진아의 어 학습 략 사용에 한 차이는 없다.’

이고 립가설은 ‘어 학습 우수아와 부진아의 어 학습 략 사용에는 차이

가 있다.’로 설정하 다.

넷째 주제는 ‘어 학습 우수아들의 학습 략 사용에 있어 학년별 차이는 있



- 31 -

는가?’이다.이에 한 분석을 해 3,5학년 학생들을 상으로 실시한 어 능

력 평가 결과를 바탕으로 각 학년에서 어 학습 우수아만을 분류하고 이들을

상으로 독립 t검정을 실시하 으며 가설과 립가설을 다음과 같이 설정하

다. 가설은 ‘3,5학년 어 학습 우수아들의 어 학습 략 사용에 한 차

이는 없다’로 설정하고 립가설은 ‘3,5학년 어 학습 우수아들의 어 학습

략 사용에 한 차이가 있다’로 설정하 다.

1.결과 분석

가.학년에 따른 어 학습 략 사용의 차이

등학교 3,5학년 학생들의 어 학습 략 사용을 학년에 따라 비교해 보았

으며,개별 어 학습 략의 문항별로도 그 사용 정도를 알아보았다.학년에

따른 어 학습 략 사용 수 과 사용 순 는 <표 Ⅳ-1>와 같다.

<표 Ⅳ-1>학년에 따른 범주별 어 학습 략 사용

 
3학 5학

평균 편차 순 평균 편차 순

억 전략 2.83 0.80 4 2.89 0.68 4

지 전략 2.85 0.85 3 2.85 0.72 5

보상 전략 2.64 0.84 6 2.95 0.75 2

상 지 전략 3.06 0.97 1 3.03 0.81 1

정 적 전략 2.69 0.92 5 2.58 0.79 6

사회적 전략 2.87 0.97 2 2.91 0.89 3

등학교 3,5학년 학생들의 범주별 어 학습 략 사용 정도를 평균을 통해

살펴보면 기억 략,보상 략,사회 략에서 5학년이 사용 정도가 높았고

상 인지 략,정의 략 범주에서는 3학년이 사용 정도가 높았으며 인지

략은 평균 으로 같은 사용 정도를 보 다.학년별로 보면 3학년은 상 인지

략,사회 략,인지 략,기억 략,정의 략,보상 략 순으로 사용 정
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도가 높았으며 5학년인 경우에는 상 인지 략,보상 략,사회 략,기억

략,인지 략,정의 략 순으로 사용 정도가 높았다.

1)학년에 따른 기억 략 사용

<표 Ⅳ-2>학년에 따른 기억 략 사용에 한 독립 t검정

 학 N 평균 편차 t 확률

억 전략
3 196 2.83 0.80 

-0.724 0.469
5 194 2.89 0.68 

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

<표 Ⅳ-2>에서 볼 수 있는 것과 같이 학년에 따른 기억 략 사용 정도는 3

학년이 2.83,5학년이 2.89로 5학년이 사용 정도가 높다는 것을 알 수 있으나 학

년별 기억 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.469로 유의수

0.05보다 크므로 3학년과 5학년 학생들 간의 기억 략에 해 유의한 차이가

없음을 보이고 있다.학년에 따른 개별 기억 략 사용 정도는 <표 Ⅳ-3>과 같다.
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<표 Ⅳ-3>학년에 따른 개별 기억 략 사용 정도

문

3학 5학

t
확률평균

편차

순
평균

편차

순

1나는 어에 해 이미 알고 있는 것과 새롭

게 배우는 것의 계를 생각한다.
3.20 1.03 2 3.19 0.95 2 0.072 0.942

2나는 새로운 단어를 문장 속에 넣어서 사용함

으로써 그 단어들을 외울 수 있다.
2.91 1.24 4 2.81 1.03 7 0.901 0.368

3나는 새로운 어 단어의 소리를 그 단어 기억

에 도움이 되는 이미지나 그림과 연 시켜 본다.
2.78 1.34 6 3.12 1.19 3 -2.642 0.009**

4나는 새로운 어 단어가 사용되는 상황

을 머릿속에 그려보면서 단어를 기억한다.
2.92 1.23 3 2.98 1.06 5 -0.534 0.594

5 나는 새로운 어 단어를 기억하기 해

'dive-five'처럼 같은 소리를 가지고 있는 단어들

을 활용한다.

2.80 1.31 5 2.82 1.24 6 -0.144 0.886

6나는 새로운 어 단어를 기억하기 해 종이

카드를 사용한다.
2.43 1.29 8 2.39 1.19 8 0.294 0.769

7나는새로운 어단어의뜻을실제행동으로옮겨본다. 2.18 1.23 9 2.32 1.08 9 -1.248 0.213

8나는 자주 어를 복습한다. 3.55 1.23 1 3.26 1.14 1 2.348 0.019*

9나는새로운 어단어나구 이책,칠 , 는거리

의간 에쓰여있는것을생각하면서그것들을기억한다.
2.73 1.31 7 3.08 1.20 4 -2.728 0.007**

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

각 문항별 평균을 비교해 보면 1,2,6,8번 문항에서는 3학년이 평균 으로 더 높

았으며,3,4,5,7,9번 문항에서는 5학년이 더 높았다.범주별 평균에서는 체 으

로 5학년이 사용 정도가 더 높았으나 유의한 차이가 없었고 문항별로 비교해 보아

도 3학년이 많이 사용하는 략과 5학년이 많이 사용하는 략이 3학년 4문항,5학

년 5문항인 것으로 보아 기억 략에 있어 학년별 차이는 별로 크지 않다는 것을

알 수 있다.그러나 두 학년 모두 ‘나는 자주 어를 복습한다.’문항에서 높은 사용

정도를 보이는 것으로 보아 학생들의 어에 한 심이 높으며 학교 이외에 학원

학습지 등 개별 으로 어공부가 많이 이루어지고 있다는 것을 알 수 있다.
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2)학년에 따른 인지 략 사용

<표 Ⅳ-4>학년에 따른 인지 략 사용에 한 독립 t검정

 학 N 평균 편차 t 확률

지 전략
3 196 2.85 0.85 

0.014 0.989
5 194 2.85 0.72 

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

<표 Ⅳ-4>에서 볼 수 있듯이 학년에 따른 인지 략 사용 정도는 3학년,5학

년 모두 2.85로 평균이 같았으며 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.989로 유

의수 0.05보다 크므로 3학년과 5학년 학생들 간의 인지 략에 해 유의한

차이가 없음을 보이고 있다.문항별 인지 략 사용 정도를 비교해 보면 <표 Ⅳ

-5>와 같다.
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<표 Ⅳ-5>학년에 따른 개별 인지 략 사용 정도

문

3학 5학

t
확률평균

편차

순
평균

편차

순

10
나는 새로운 어 단어를 여러번 말하거나 써

본다.
3.77 1.19 1 3.57 1.10 1 1.662 0.097

11나는 원어민처럼 이야기 하려고 시도한다. 3.44 1.37 3 3.34 1.22 3 0.769 0.442

12나는 어의 소리(발음)를 연습한다. 3.68 1.20 2 3.55 1.10 2 1.178 0.240

13
나는내가알고있는 어단어를여러가지방법으로

사용해본다.
2.56 1.30 10 2.84 1.20 9 -2.190 0.029*

14나는 어로 화를 시작한다. 2.64 1.28 9 2.46 1.17 11 1.424 0.155

15나는 어로말하는 화나TV쇼를본다.(자막없이) 2.45 1.45 12 2.20 1.21 12 1.845 0.066

16나는 재미로 어로 된 책을 읽는다. 2.32 1.27 13 2.07 1.10 13 2.061 0.040*

17나는메모,메시지,편지,보고서등을 어로쓴다. 2.15 1.28 14 2.06 1.11 14 0.801 0.424

18
나는 어로 된 을 읽을 때 먼 충 읽고

다시 처음으로 돌아가서 주의깊게 읽는다.
2.74 1.36 7 2.93 1.22 7 -1.440 0.151

19
나는새로운 어단어가나오면비슷한우리말단어

를찾아본다.
3.09 1.31 4 3.06 1.24 5 0.193 0.847

20나는 어의패턴(형식 는양식)을찾아보려고한다. 2.86 1.26 6 2.77 1.13 10 0.691 0.490

21

나는 어 단어를 내가 이해하는 부분으로 나 어

체의미를알아낸다.(:unhappy의뜻을알기 해

un과happy로나 어보고단어의뜻을아는경우)

2.70 1.31 8 3.23 1.11 4 -4.304 0.000***

22나는 어를단어마다우리말로번역하려고하지는않는다. 2.52 1.10 11 2.84 0.99 8 -2.985 0.003**

23나는 어로듣거나읽은내용을요약해본다. 3.01 1.33 5 2.98 1.10 6 0.210 0.834

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05

학년에 따른 개별 인지 략 사용을 비교해 보면 10,11,12,14,15,16,17,19,

20,23번 문항에서는 3학년의 사용 정도가 높았고,13,18,21,22번 문항에서는

5학년의 사용 정도가 높았다.범주별 인지 략의 사용 정도는 3,5학년이 평균

으로 같은 사용 정도를 보 으나 개별 문항을 비교해 보면 3학년이 5학년에

비해 다양한 종류의 략을 사용하고 있다는 것을 알 수 있다.그리고 3,5학년

모두 ‘나는 새로운 어 단어를 여러번 말하거나 써본다.’문항에서 가장 높은

사용 정도를 나타내었고,‘나는 어의 발음을 연습한다,’와 ‘나는 원어민처럼 이

야기 하려고 시도한다.’에서 차례로 높은 사용 정도를 보이는 것으로 보아 등

학생들이 어로 말하기에 많은 심이 있고 노력하고 있다는 것을 알 수 있었
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다.반면에 ‘나는 메모,메시지,편지,보고서 등을 어로 쓴다.’문항에서 가장 낮

은 사용 정도를 나타낸 것으로 보아 등학교 수 에서는 생활에서 어 쓰기가

많이 이루어지지 않고 있다는 것을 알 수 있다.

3)학년에 따른 보상 략 사용

<표 Ⅳ-6>학년에 따른 보상 략 사용에 한 독립 t검정

 학 N 평균 편차 t 확률

보상 전략
3 195 2.64 0.84 

-3.824 0.000***
5 192 2.95 0.75 

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

<표 Ⅳ-6>에서 볼 수 있듯이 학년별 보상 략 사용 정도는 3학년이 평균

2.64,5학년이 평균 2.95로 5학년의 사용 정도가 더 높았으며 학년별 보상 략

에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.000으로 유의수 0.001보다 작으

므로 3학년과 5학년 학생들 간의 보상 략이 매우 유의한 차이가 있음을 보이

고 있다.그리고 t값이 -3.824(3학년-5학년)이므로 3학년 학생들에 비해 5학년

학생들이 보상 략을 매우 많이 사용함을 보여주고 있다.각 문항별 보상 략

사용 정도는 <표 Ⅳ-7>과 같다.

<표 Ⅳ-7>학년에 따른 개별 보상 략 사용 정도

문
3학 5학

t
확률평균

편차
순 평균

편차
순

24
나는 잘 모르는 어 단어가 나오면 그 의

미를 알아내려고 추측해 본다.
3.37 1.26 1 3.42 1.10 1 -0.396 0.692

25
나는 어로 화를 나 다가 단어가 떠오

르지 않으면 제스쳐를 쓴다.
2.47 1.33 4 3.07 1.23 3 -4.591

0.000**

*

26
나는 어로 당한 말이 생각나지 않으면 내가

직 새로운말을만들어내어사용한다.
2.13 1.23 6 2.46 1.09 6 -2.758 0.006**

27
나는 어 책을 읽을 때 모르는 모든 단어를

사 에서 찾지는 않는다.
2.45 1.36 5 2.71 1.12 5 -2.030 0.043*

28
나는 어로 이야기를 나 때 상 방이 다음

에 무슨 말을 할 것인지를 추측해 본다.
2.52 1.22 3 2.89 1.08 4 -3.106 0.002**

29
나는 어 단어가 떠오르지 않으면 같은 뜻을

나타내는 다른 말을 사용하여 말한다.
2.84 1.32 2 3.12 1.12 2 -2.210 0.028*

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 



- 37 -

범주별 평균에서 나타난 바와 같이 6개 설문 모두에서 5학년의 보상 략 사용

정도가 더 높았으며,두 학년 모두 ‘나는 잘 모르는 어 단어가 나오면 그 의미

를 알아내려고 추측해 본다.’에서 가장 높은 수를 보 고,‘나는 어로 당한

말이 생각나지 않으면 내가 직 새로운 말을 만들어 내어 사용한다.’에서 가장 낮은

사용 정도를 보여주고 있다.5학년이 보상 략을 더 많이 사용하는 것은 고학년으로

올라 갈수록 어휘력이 높아지기 때문에 단어를 몰랐을 경우 의미를 추측할 수 있는

다양한 방법을 사용하고 있다는 것으로 해석할 수 있다.

4)학년에 따른 상 인지 략 사용

<표 Ⅳ-8>학년에 따른 상 인지 략 사용에 한 독립 t검정

 학 N 평균 편차 t 확률

상 지 전략
3 195 3.06 0.97 

0.368 0.713
5 192 3.03 0.81 

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

<표 Ⅳ-8>에서 볼 수 있듯이 학년에 따른 상 인지 략 사용은 평균 으로

3학년이 3.06,5학년이 3.03으로 3학년이 조 높다는 것을 알 수 있으나 학년별

상 인지 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.713으로 유의수

0.05보다 크므로 3,5학년 간의 상 인지 략에 해 유의한 차이가 없음을 보

이고 있다.각 문항별 상 인지 략 사용 정도는 <Ⅳ-9>과 같다.
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<표 Ⅳ-9>학년에 따른 개별 상 인지 략 사용 정도

문

3학 5학

t
확률평균

편차

순
평균

편차

순

30
나는 어를 사용할 수 있는 갖은 방법을 다

찾으려고 노력한다.
3.03 1.35 6 3.26 1.09 2 -1.843 0.066

31
나는 어의 실수를 알아차리게 되면 이러한 실

수가 어를 더 잘하는데 도움이 되도록 한다.
3.09 1.23 5 3.04 1.07 5 0.433 0.665

32 나는다른 사람이 어로 말할 때 정신을 집 한다.3.28 1.21 3 2.99 0.99 7 2.536 0.012

33 나는 어를더잘배울수있는방법을알아내려고노력한다. 3.36 1.29 1 3.18 1.17 3 1.396 0.164

34
나는 어공부 시간을 충분히 가질 수 있도

록 시간 계획을 세운다.
3.03 1.32 7 3.02 1.14 6 0.121 0.904

35 나는 어로말을걸수있는사람을찾아보려고노력한다. 2.37 1.26 9 2.55 1.13 9 -1.484 0.139

36
나는 어로 된 을 읽을 수 있는 기회를

되도록 많이 가지려고 노력한다.
2.89 1.36 8 2.73 1.19 8 1.212 0.226

37 나는 어실력을늘리기 한뚜렷한목표를가지고있다. 3.16 1.38 4 3.05 1.24 4 0.841 0.401

38 나는 어 학습의 실력 향상에 해 생각을 한다.3.35 1.30 2 3.43 1.14 1 -0.687 0.493

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

문항별 상 인지 략 사용 정도를 비교해 보면 31,32,33,34,36,37번 문항

에서 3학년의 사용 정도가 높았고,30,35,38번 문항에서는 5학년의 사용 정도

가 높았다.그리고 3학년의 경우에는 ‘나는 어를 더 잘 배울 수 있는 방법을

알아내려고 노력한다.’에서 가장 높은 사용 정도를 보 고,‘나는 어 학습의 실

력 향상에 해 생각을 한다.’에서 가장 높은 수를 보 다.

5)학년에 따른 정의 략 사용

<표 Ⅳ-10>학년에 따른 정의 략 사용에 한 독립 t검정

 학 N 평균 편차 t 확률

정 적 전략
3 195 2.69 0.92 

1.339 0.181
5 192 2.58 0.79 

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

 <표 Ⅳ-10>에서 볼 수 있듯이 학년에 따른 정의 략은 3학년이 평균 2.69,

5학년이 평균 2.58로 3학년이 더 높게 나오고 있으나 정의 략에 한 독립
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t-검정 결과에서 유의확률값이 0.181로 유의수 0.05보다 크므로 3,5학년 간의

정의 략에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.개별 정의 략 사용

정도는 <표 Ⅳ-11>과 같다.

<표 Ⅳ-11>학년에 따른 개별 정의 략 사용 정도

문
3학 5학

t
확률평균

편차

순
평균

편차

순

39
나는 어사용에두려움을느낄때마다긴장을풀려고

노력한다.
3.35 1.31 1 3.13 1.24 1 1.725 0.085

40
나는 실수를 할까 떨리는 때에도 어로 말하라

고내자신을격려한다.
3.10 1.32 2 2.92 1.15 2 1.437 0.152

41
나는 어를 잘 했다고 생각되면 나 자신을 칭찬하고

격려한다.
2.99 1.35 3 2.84 1.16 3 1.140 0.255

42
나는 어를 공부하거나 사용할 때 내가 긴장

이 되는지 혹은 불안한지를 알아차린다.
2.45 1.34 4 2.52 1.12 4 -0.492 0.623

43
나는 어를 할 때 느끼게 되는 감정을 어

학습 일지( 는 일기)에 기록한다.
2.03 1.20 6 1.97 1.02 6 0.459 0.646

44
나는 내가 어공부를 하면서 느끼는 감정에

해 다른 사람에게 말을 한다.
2.25 1.24 5 2.10 1.03 5 1.217 0.224

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

학년에 따른 개별 정의 략 사용 정도를 비교해 보면 3학년은 39,40,41,

43,44번 문항에서 평균이 높았고,5학년은 42번 문항에서 높은 수를 나타냈

다.두 학년 모두 ‘나는 어 사용에 두려움을 느낄 때 마다 긴장을 풀려고 노력

한다.’에서 가장 많은 사용 정도를 보 다.반면에 ‘나는 어를 할 때 느끼게 되

는 감정을 일기에 기록한다.’에서 가장 낮은 사용 정도를 보 다.면담을 통해

학생들이 어를 할 때 느끼는 감정을 알아본 결과 어로 말을 할 때 많은 긴

장을 하고 틀릴까 걱정을 많이 하지만 용기를 가지고 말을 해 보려고 노력한

다는 것을 알 수 있었다.이는 어로 말을 할 때 성취도는 자신감과 한

련이 있으므로 수업시간에 허용 인 분 기를 만들어 많이 말해보게 한다면

어에 한 자신감을 높이는데 도움이 된다는 것을 시사한다.
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6)학년에 따른 사회 략의 사용

<표 Ⅳ-12>학년에 따른 사회 략의 사용에 한 독립 t검정

 학 N 평균 편차 t 확률

사회적 전략
3 196 2.87 0.97 

-0.383 0.702
5 192 2.91 0.89 

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

<표 Ⅳ-12>에서 보면 학년에 따른 사회 략 사용 정도가 3학년은 2.87,5학

년은 평균 2.91로 5학년의 사용 정도가 더 높다는 것을 알 수 있다.그러나 사회

략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.702로 유의수 0.05보다

크므로 3,5학년 간의 사회 략에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.

개별 사회 략 사용 정도는 <표 Ⅳ-13>와 같다.

<표 Ⅳ-13>학년에 따른 개별 사회 략 사용 정도

문

3학 5학

t
확률평균

편차
순 평균

편차
순

45

나는 어로 이해를 못하는 부분이 있으면 천

천히 말해달라고 하거나 다시 말해달라고 요청

한다.

3.51 1.41 1 3.34 1.27 1 1.243 0.215

46

나는 내가 어로 말할 때 잘못이 있으면

고쳐 달라고 원어민(선생님 는 부모님)

에게 부탁한다.

3.00 1.37 2 3.07 1.24 2 -0.550 0.582

47나는 다른 학생과 어 말하는 연습을 한다. 2.54 1.28 6 2.52 1.19 6 0.160 0.873

48나는 어를하는다른 사람에게도움을청한다.2.78 1.35 4 2.92 1.14 4 -1.035 0.302

49나는 어로 질문을 한다. 2.64 1.32 5 2.65 1.20 5 -0.089 0.929

50나는 어권 문화에 해 배우려고 노력한다.2.79 1.43 3 2.95 1.28 3 -1.181 0.238

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05

개별 사회 략 사용 정도를 비교해 보면 45,47번 문항에서는 3학년이 사용

정도가 높았으나 46,48,49,50번 문항에서는 5학년의 사용 정도가 높았다.그리

고 두 학년 모두 ‘나는 어로 이해를 못하는 부분이 있으면 천천히 말해 달라

고 하거나 다시 말해 달라고 요청한다.’에서 가장 높은 수를 보 고,‘나는 다

른 학생과 어 말하는 연습을 한다.’에서 가장 낮은 수를 보 다.
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나.성별에 따른 어 학습 략 사용의 차이

등학교 3,5학년 학생들의 범주별 어 학습 략 사용을 성별에 따라 비교

하 으며,개별 어 학습 략의 문항별로도 그 사용 정도를 알아보았다.성별

에 따른 범주별 어 학습 략 사용 수 과 사용 순 는 <표 Ⅳ-14>와 같다.

<표 Ⅳ-14>성별에 따른 범주별 어 학습 략 사용

구분
남 여

평균 표 편차 순 평균 표 편차 순

기억 략 2.76 0.73 2 2.98 0.74 4

인지 략 2.72 0.81 3 3.00 0.74 3

보상 략 2.67 0.84 5 2.92 0.76 5

상 인지 략 2.88 0.91 1 3.24 0.84 1

정의 략 2.53 0.87 6 2.76 0.82 6

사회 략 2.71 0.96 4 3.09 0.85 2

성별에 따른 3,5학년 학생들의 범주별 어 학습 략 사용은 6가지 범주

역 모두에서 여학생이 남학생보다 학습 략의 사용 정도가 높은 것으로 나타났

다.범주별로 보면 남녀 모두 상 인지 략의 평균이 각각 2.88과 3.24로 가장

높게 나타났고,남녀 모두 정의 략이 각각 2.53과 2.76으로 가장 게 사용

한다는 것을 알 수 있다.상 인지 략을 가장 많이 사용한다는 것은 등학생

이 스스로 어 학습에 집 하고 목표 목 을 설정하여 학습을 조정하고 계

획하며 학습 후 는 과정 에 자신의 어 학습 정도를 평가함을 뜻한다.그

러나 정의 략이 가장 낮게 사용된 것은 아동들이 어를 사용하기 해 의

지를 가지고 스스로 노력하기 보다는 부모님이나 선생님의 기 에 부응하기

해서 라던지 어를 공부하면서도 감정의 변화에 특별히 신경을 쓰지 않았기

때문이라고 해석해 볼 수 있다. 한 사회 략과 보상 략이 다른 략에

비해 게 사용된 것은 다음과 같이 해석할 수 있다.보상 략이 게 사용된

것은 등학생이 언어 는 비언어 실마리를 이용하여 추측을 한다거나 의

사소통시 말하기나 쓰기에서 부족한 을 다른 방법으로 극복하는 법에 익숙하

지 않다는 것을 의미한다.그리고 사회 략이 게 사용된 것은 어 사용을
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구분 성별 N 평균 표 편차 t 유의확률

기억 략
남 208 2.76 0.73

-2.99 0.003**
여 182 2.98 0.74

한 등 어교육의 언어 인 상황이 실질 이지 못하고 인 인 단계에 머

무르고 있기 때문이라는 것을 보여 다.

1)성별에 따른 기억 략 사용

<표 Ⅳ-15>성별에 따른 기억 략 사용에 한 독립 t검정

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

<표 Ⅳ-15>에서 볼 수 있는 것과 같이 성별에 따른 기억 략 사용에서 남학

생은 평균 2.76,여학생은 평균 2.98으로 나타났다.남학생과 여학생의 성별에

따른 기억 략 사용은 여학생이 조 더 높은 것으로 나타났다.성별에 따른

기억 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의 확률값이 0.003로 유의수 0.01보

다 작으므로 남녀 간의 기억 략에 한 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.

게다가 t값이 -2.99(남-여)이므로 여학생이 남학생에 비해 기억 략을 많이 사용

하고 있음을 알 수 있다.성별에 따른 개별 기억 략 사용 정도는 <표 Ⅳ-16>

와 같다.



- 43 -

<표 Ⅳ-16>성별에 따른 개별 기억 략 사용 정도

설문

남 여

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

1나는 어에 해 이미 알고 있는 것

과 새롭게 배우는 것의 계를 생각한다.
3.041.00 2 3.370.95 2 -3.272 0.001**

2나는 새로운 단어를 문장 속에 넣어서 사

용 함으로써 그 단어들을 외울 수 있다.
2.861.17 5 2.871.10 7 -0.107 0.915

3나는 새로운 어 단어의 소리를 그

단어 기억에 도움이 되는 이미지나 그림

과 연 시켜 본다.

2.871.26 4 3.041.29 3 -1.307 0.192

4나는 새로운 어 단어가 사용되는 상

황을 머리속에 그려보면서 단어를 기억한다.
2.891.11 3 3.031.18 5 -1.192 0.234

5나는 새로운 어 단어를 기억하기

해 'dive-five'처럼 같은 소리를 가지고

있는 단어들을 활용한다.

2.751.28 7 2.881.27 6 -0.998 0.319

6나는 새로운 어 단어를 기억하기

해 종이 카드를 사용한다.
2.131.14 9 2.731.28 8 -4.936

0.000**

*

7나는 새로운 어 단어의 뜻을 실제 행

동으로 옮겨본다.
2.251.21 8 2.261.10 9 -0.111 0.912

8나는 자주 어를 복습한다. 3.241.22 1 3.601.14 1 -2.988 0.003**

9나는 새로운 어 단어나 구 이 책,

칠 , 는 거리의 간 에 쓰여 있는 것

을 생각하면서 그것들을 기억한다.

2.791.23 6 3.041.30 4 -1.910 0.057

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

범주별 평균에서 나타난 바와 같이 9개 설문 모두에서 여학생의 학습 략 사

용 정도가 더 높았으며,남녀 모두 ‘나는 자주 어를 복습한다.’에 가장 높은

수를 보 다.그러나 남학생인 경우에는 ‘나는 새로운 어 단어를 기억하기

해 종이 카드를 사용한다.’에서 여학생인 경우에는 ‘나는 새로운 어 단어의 뜻

을 실제 행동으로 옮겨본다.’에서 가장 낮은 사용 정도를 보여주고 있다.면담을

통해 학생들의 어 학습 방법을 확인한 결과 단어 하나하나를 기억하기 보다는

문장이나 다이얼로그를 통해서 단어의 뜻을 알게 되는 경우가 많다고 하고 있어

등학생들은 어 학습을 할 때 실제 상황에서 이루어지는 의사소통을 통해 학

습을 하고 있다는 것을 알 수 있다.
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2)성별에 따른 인지 략 사용

<표 Ⅳ-17>성별에 따른 인지 략 사용에 한 독립 t검정

구분 성별 N 평균 표 편차 t 유의확률

인지 략
남 208 2.72 0.81

-3.46 0.001**
여 182 3.00 0.74

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성별에 따른 인지 략 사용에서 남학생은 평균 2.72,여학생은 평균 3.00으로

나타났고 남학생과 여학생의 성별에 따른 인지 략의 사용은 여학생이 더 높다

는 것을 알 수 있다.성별에 따른 인지 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의

확률값이 0.001로 유의수 0.01보다 작으므로 남녀 간의 인지 략에 한 매우

유의한 차이가 있음을 보이고 있다.그리고 t값이 -3.46(남-여)이므로 여학생이

남학생에 비해 인지 략을 훨씬 많이 사용하고 있음을 알 수 있다.성별에 따

른 개별 인지 략의 사용 정도는 <표 Ⅳ-18>와 같다.
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설문

남 여

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

10
나는 새로운 어 단어를 여러번

말하거나 써본다.
3.47 1.13 1 3.90 1.13 2 -3.695 0.000***

11나는원어민처럼이야기하려고시도한다.3.13 1.32 3 3.68 1.20 3 -4.243 0.000***

12나는 어의 소리(발음)를 연습한다.3.36 1.21 2 3.91 1.00 1 -4.803 0.000***

13
나는 내가 알고 있는 어 단어를

여러 가지 방법으로 사용해 본다.
2.65 1.35 9 2.75 1.14 10 -0.825 0.410

14나는 어로 화를 시작한다. 2.43 1.23 11 2.68 1.22 11 -2.024 0.044*

15
나는 어로 말하는 화나 TV쇼를 본다.

(자막없이)
2.24 1.35 12 2.41 1.33 12 -1.276 0.203

16나는 재미로 어로 된 책을 읽는다. 2.09 1.21 13 2.31 1.17 13 -1.849 0.065

17나는메모,메시지,편지,보고서등을 어로쓴다. 2.00 1.17 14 2.23 1.21 14 -1.956 0.051

18

나는 어로 된 을 읽을 때 먼

충 읽고 다시 처음으로 돌아가서 주의

깊게 읽는다.

2.72 1.32 8 2.97 1.25 7 -1.920 0.056

19
나는 새로운 어 단어가 나오면

비슷한 우리말 단어를 찾아 본다.
2.95 1.31 4 3.22 1.22 4 -2.122 0.034*

20
나는 어의 패턴(형식 는 양식)

을 찾아보려고 한다.
2.77 1.24 7 2.86 1.15 8 -0.728 0.467

21

나는 어 단어를 내가 이해하는 부

분으로 나 어 체 의미를 알아낸

다.(:unhappy의 뜻을 알기 해 un

과 happy로 나 어 보고 단어의 뜻

을 아는 경우)

2.83 1.26 6 3.12 1.21 5 -2.320 0.021*

22
나는 어를 단어마다 우리말로 번역

하려고 하지는 않는다.
2.59 1.10 10 2.78 1.00 9 -1.756 0.080

23나는 어로듣거나읽은내용을요약해본다.2.90 1.21 5 3.10 1.22 6 -1.641 0.102

<표 Ⅳ-18>성별에 따른 개별 인지 략 사용 정도

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 인지 략 사용에 있어서도 범주별 평균에서 나타난 것과 같이 모든 문항

에서 여학생의 학습 략 사용 정도가 더 높았다.남학생의 경우에는 ‘나는 새로

운 어단어를 여러 번 말하거나 써본다.’에 가장 높은 수가 나왔으며 여학생

의 경우에는 ‘나는 어의 소리(발음)를 연습한다.’에서 가장 높은 수가 나왔

다.그러나 ‘나는 메모,메시지,편지,보고서 등을 어로 쓴다.’는 남녀모두 인

지 략에서 가장 낮은 사용 정도를 보여주고 있다.
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3)성별에 따른 보상 략 사용

<표 Ⅳ-19>성별에 따른 보상 략 사용에 한 독립 t검정

구분 성별 N 평균 표 편차 t 유의확률

보상 략
남 205 2.67 0.84

-3.02 0.003**
여 182 2.92 0.76

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성별에 따른 보상 략 사용에서 남학생은 평균 2.67,여학생은 평균 2.92로 나

타났다.성별에 따른 보상 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이

0.003로 유의수 0.01보다 작으므로 남녀 간의 보상 략에 한 매우 유의한

차이가 있음을 보이고 있다.그리고 t값이 -3.02(남-여)이므로 남자에 해 여자

의 보상 략이 상당히 높음을(여자가 보상 략을 휠씬 더 사용함을)보여주고

있다.성별에 따른 개별 보상 략의 사용 정도는 <표 Ⅳ-20>와 같다.

설문
남 여

t
유의

확률평균 표
편차 순 평균 표

편차 순

24
나는 잘 모르는 어 단어가 나오면

그 의미를 알아내려고 추측해 본다.
3.24 1.27 1 3.57 1.06 1 -2.749 0.006**

25
나는 어로 화를 나 다가 단어

가 떠오르지 않으면 제스쳐를 쓴다.
2.59 1.33 4 2.98 1.28 3 -2.881 0.004**

26

나는 어로 당한말이 생각나지않으면

내가 직 새로운 말을 만들어 내어 사용

한다.

2.27 1.18 6 2.31 1.16 6 -0.317 0.752

27
나는 어 책을 읽을 때 모르는 모든

단어를 사 에서 찾지는 않는다.
2.62 1.35 3 2.53 1.13 5 0.711 0.478

28

나는 어로 이야기를 나 때 상 방이

다음에 무슨 말을 할 것인지를 추측해

본다.

2.55 1.17 5 2.87 1.14 4 -2.724 0.007**

29

나는 어 단어가 떠오르지 않으면 같

은 뜻을 나타내는 다른 말을 사용하여

말한다.

2.76 1.24 2 3.23 1.17 2 -3.834 0.000***

<표 Ⅳ-20>성별에 따른 개별 보상 략 사용 정도

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 
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개별 보상 략의 사용에 있어서 ‘나는 어 책을 읽을 때 모르는 모든 단어를

사 에서 찾지는 않는다.’는 문항을 제외하고는 여학생의 략 사용 정도가 더

높았다.남녀 모두 ‘나는 잘 모르는 어 단어가 나오면 그 의미를 알아내려고

추측해 본다.’가 가장 높은 수를 보 으며 ‘나는 어로 당한 말이 생각나지

않으면 내가 직 새로운 말을 만들어 내어 사용한다.’에서는 가장 낮은 수를

보 으며 사용 수 도 매우 낮음을 알 수 있다.이는 어로 화를 하는 상

가 외국인인 경우가 많지 않고 친구나 선생님과 화를 할 경우 어를 계속

사용하기 보다는 익숙한 한국어로 상황을 해결하는 경우가 많기 때문인 것으로

분석된다.

4)성별에 따른 상 인지 략 사용

<표 Ⅳ-21>성별에 따른 상 인지 략 사용에 한 독립 t검정

구분 성별 N 평균 표 편차 t 유의확률

상 인지 략
남 205 2.88 0.91

-4.04 0.000***
여 182 3.24 0.84

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성별에 따른 상 인지 략 사용에서 남학생은 평균 2.88,여학생은 평균 3.24

로 나타났다.성별에 따른 상 인지 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확

률값이 0.000로 유의수 0.001보다 작으므로 남녀 간의 상 인지 략에 한

아주 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.그리고 t값이 -4.04(남-여)이므로 남자

에 해 여자의 상 인지 략이 상당히 많이 높음을(여자가 상 인지 략을

아주 많이 사용함을)보여주고 있다.성별에 따른 개별 상 인지 략의 사용 정

도는 <표 Ⅳ-22>와 같다.
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<표 Ⅳ-22>성별에 따른 개별 상 인지 략 사용 정도

설문

남 여

t
유의

확률평균
표
편차 순 평균

표
편차 순

30
나는 어를 사용할 수 있는 갖은 방법

을 다 찾으려고 노력한다.
2.991.28 3 3.321.15 3 -2.662 0.008**

31

나는 어의 실수를 알아차리게 되면 이

러한 실수가 어를 더 잘하는데 도움이

되도록 한다.

2.911.18 6 3.231.09 7 -2.743 0.006**

32
나는 다른 사람이 어로 말할 때 정신

을 집 한다.
2.991.18 4 3.311.02 5 -2.872 0.004**

33
나는 어를 더 잘 배울 수 있는 방법을

알아내려고 노력한다.
3.171.30 2 3.381.15 2 -1.630 0.104

34
나는 어공부 시간을 충분히 가질 수

있도록 시간 계획을 세운다.
2.791.22 7 3.291.20 6 -4.023 0.000***

35
나는 어로 말을 걸 수 있는 사람을 찾

아보려고 노력한다.
2.361.17 9 2.581.22 9 -1.759 0.079

36
나는 어로 된 을 읽을 수 있는 기회

를 되도록 많이 가지려고 노력한다.
2.581.24 8 3.081.28 8 -3.870 0.000***

37
나는 어 실력을 늘리기 한 뚜렷한

목표를 가지고 있다.
2.931.28 5 3.311.32 4 -2.917 0.004**

38
나는 어 학습의 실력 향상에 해 생

각을 한다.
3.181.23 1 3.631.18 1 -3.646 0.000***

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 상 인지 략 사용에 있어서 여학생이 9개 문항 체에서 학습 략 사

용 수가 더 높게 나왔으며, 체 남녀 모두 ‘나는 어 학습의 실력 향상에

해 생각을 한다.’에 가장 높은 수를 보 다.그러나 ‘나는 어로 말을 걸 수

있는 사람을 찾아보려고 노력한다.’에서는 가장 낮은 수를 보 다.

5)성별에 따른 정의 략의 사용

<표 Ⅳ-23>성별에 따른 정의 략 사용에 한 독립 t검정

구분 성별 N 평균 표 편차 t 유의확률

정의 략
남 205 2.53 0.87

-2.68 0.008**
여 182 2.76 0.82

***p<0.001**p<0.01*p<0.05
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성별에 따른 정의 략 사용에서 남자는 평균 2.53,여자는 평균 2.76으로 나

타나 여학생이 조 더 높다는 것을 알 수 있고 독립 t-검정 결과에서 유의확률

값이 0.008로 유의수 0.01보다 작고 t값이 -2.68(남-여)이므로 남학생에 비해

여학생이 정의 략을 더 많이 사용함을 알 수 있다.성별에 따른 개별 정의

략의 사용 정도는 <표 Ⅳ-24>와 같다.

<표 Ⅳ-24>성별에 따른 개별 정의 략 사용 정도

설문
남 여

t
유의

확률평균
표
편차 순 평균

표
편차 순

39
나는 어 사용에 두려움을 느낄 때

마다 긴장을 풀려고 노력한다.
3.00 1.31 1 3.51 1.18 1 -4.055 0.000***

40
나는 실수를 할까 떨리는 때에도 어

로 말하라고 내 자신을 격려한다.
2.80 1.24 3 3.24 1.20 2 -3.465 0.001**

41
나는 어를 잘 했다고 생각되면 나 자

신을 칭찬하고 격려한다.
2.86 1.29 2 2.98 1.23 3 -0.892 0.373

42
나는 어를 공부하거나 사용할 때 내가 긴

장이 되는지 혹은 불안한지를 알아차린다.
2.41 1.23 4 2.56 1.24 4 -1.182 0.238

43
나는 어를 할 때 느끼게 되는 감정을

어 학습 일지( 는 일기)에 기록한다.
2.00 1.11 6 2.01 1.12 6 -0.092 0.927

44
나는 내가 어공부를 하면서 느끼는 감

정에 해 다른 사람에게 말을 한다.
2.11 1.12 5 2.25 1.17 5 -1.156 0.249

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 정의 략의 사용에 있어서 6개의 문항 모두 여학생의 학습 략 사용

수가 더 높게 나왔으며,남녀 모두 ‘나는 어 사용에 두려움을 느낄 때 마다

긴장을 풀려고 노력한다.’에서 가장 높은 수를 보 으나 ‘나는 어를 할 때 느

끼게 되는 감정을 어 학습 일지( 는 일기)에 기록한다.’에서는 가장 낮은 수를

보 다.정의 략은 다른 략에 비해 사용 정도도 더 낮다는 것을 알 수 있다.
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6)성별에 따른 사회 략의 사용

<표 Ⅳ-25>성별에 따른 사회 략의 사용에 한 독립 t검정

구분 성별 N 평균 표 편차 t 유의확률

사회 략
남 206 2.71 0.96

-4.11 0.000***
여 182 3.09 0.85

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성별에 따른 사회 략의 사용에서 남학생은 평균 2.71,여학생은 평균 3.09이며

성별에 따른 사회 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.000로 유

의수 0.001보다 작으므로 남녀 간의 사회 략에 한 아주 유의한 차이가

있음을 보이고 있다.그리고 t값이 -4.11(남-여)이므로 남자에 비해 여자가 사회

략을 아주 많이 사용함을 보여주고 있다.성별에 따른 개별 사회 략의

사용 정도는 <표 Ⅳ-26>와 같다.

<표 Ⅳ-26>성별에 따른 개별 사회 략의 사용 정도

설문
남 여

t 유의확률
평균

표
편차 순 평균

표
편차 순

45

나는 어로 이해를 못하는 부분이

있으면 천천히 말해달라고 하거나

다시 말해달라고 요청한다.

3.21 1.43 1 3.67 1.19 1 -3.429 0.001**

46

나는 내가 어로 말할 때 잘못이

있으면 고쳐 달라고 원어민(선생님

는 부모님)에게 부탁한다.

2.83 1.35 2 3.27 1.22 2 -3.275 0.001**

47 나는다른학생과 어말하는연습을한다.2.35 1.26 6 2.73 1.17 6 -3.041 0.003**

48
나는 어를 하는 다른 사람에게

도움을 청한다.
2.70 1.27 4 3.02 1.20 4 -2.564 0.011*

49 나는 어로 질문을 한다. 2.48 1.28 5 2.82 1.22 5 -2.684 0.008**

50
나는 어권 문화에 해 배우려고

노력한다.
2.71 1.43 3 3.05 1.25 3 -2.454 0.015*

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 사회 략의 사용에 있어서 6개 문항 모두에서 여학생이 남학생에 비해
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학습 략 사용 수가 더 높게 나왔으며,남녀 모두 ‘나는 어로 이해를 못하는

부분이 있으면 천천히 말해달라고 하거나 다시 말해달라고 요청한다.’에서 가장 높

은 수를 보이고,‘나는 다른 학생과 어 말하는 연습을 한다.’에서 가장 낮은 수를

보 다.

남학생과 여학생의 어 학습 략 사용에 한 분석결과 설문을 실시한 6개 범주

모두에서 여학생이 남학생보다 평균 으로 높게 나왔으며 통계 으로 유의한 차이

를 보 다. 체 으로 여학생이 남학생보다 학습 략을 더 많이 사용한다는 것을

알 수 있으며 여학생의 경우에는 상 인지 략,사회 략,인지 략 순으로 많

이 사용하고 남학생의 경우에는 상 인지 략,기억 략,인지 략 순으로 많이

사용한다는 것을 알 수 있다.

다.성취 수 에 따른 어 학습 략 사용의 차이

성취수 에 따른 어 학습 략 사용의 차이가 있는지를 확인하기 해서 우수

아와 부진아 간의 어 학습 략인 기억 략,인지 략,보상 략,상 인지

략,정의 략,사회 략에 한 사용정도를 분석한 결과이다.

<표 Ⅳ-27>성취수 에 따른 범주별 어 학습 략 사용

구분
우수아 부진아

평균 표 편차 순 평균 표 편차 순

기억 략 2.95 0.71 4 2.57 0.78 2

인지 략 2.99 0.74 3 2.40 0.77 4

보상 략 2.91 0.77 5 2.38 0.83 6

상 인지 략 3.17 0.85 1 2.65 0.92 1

정의 략 2.71 0.85 6 2.40 0.86 5

사회 략 3.02 0.88 2 2.44 0.94 3

성취수 에 따른 등학생의 범주별 어 학습 략 사용을 살펴보면 어 학

습 우수아들은 학습 략의 사용이 모두 ‘’으로 나타났으며,부진아들은 ‘’이

2개,‘하’가 4개로 나타나 어 학습 우수아들이 부진아에 비해 반 으로 많은

학습 략을 사용하는 것을 알 수 있다.우수아와 부진아 모두 상 인지 략의
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평균이 3.17과 2.65로 가장 높았으며,우수아는 정의 략에서,부진아는 보상

략에서 가장 낮은 수를 보 다.

1)성취수 에 따른 기억 략 사용

<표 Ⅳ-28>성취수 에 따른 기억 략 사용에 한 독립 t검정

구분 집단 N 평균 표 편차 t 유의확률

기억 략
우수아 298 2.95 0.71

4.398 0.000***
부진아 92 2.57 0.78

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성취수 에 따른 기억 략의 사용에서 우수아는 평균이 2.95,부진아는 2.57로

우수아들이 기억 략을 더 많이 사용한다는 것을 알 수 있다.기억 략에

한 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.000로 유의수 0.001보다 작으므로 우

수아와 부진아 간의 기억 략에 한 아주 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.

게다가 t값이 4.398(우수아-부진아)이므로 부진아에 비해 우수아가 기억 략을

아주 많이 사용함을 보여주고 있다.성취수 에 따른 개별 기억 략 사용 정도

는 <표 Ⅳ-29>과 같다.
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<표 Ⅳ-29>성취수 에 따른 개별 기억 략 사용 정도

설문

우수아 부진아

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

1
나는 어에 해 이미 알고 있는 것과

새롭게 배우는 것의 계를 생각한다.
3.330.95 2 2.760.99 3 4.872 0.000***

2
나는 새로운 단어를 문장 속에 넣어서 사

용함으로써 그 단어들을 외울 수 있다.
2.951.15 6 2.591.07 5 2.766 0.006**

3

나는 새로운 어 단어의 소리를 그 단

어 기억에 도움이 되는 이미지나 그림

과 연 시켜 본다.

3.001.28 5 2.801.26 2 1.308 0.193

4
나는 새로운 어 단어가 사용되는 상황

을 머리속에 그려보면서 단어를 기억한다.
3.061.14 3 2.621.10 4 3.316 0.001**

5

나는 새로운 어 단어를 기억하기

해 'dive-five'처럼 같은 소리를 가지고

있는 단어들을 활용한다.

2.901.27 7 2.531.24 6 2.405 0.017*

6
나는 새로운 어 단어를 기억하기

해 종이 카드를 사용한다.
2.481.25 8 2.201.17 8 1.895 0.059

7
나는 새로운 어 단어의 뜻을 실제 행동

으로 옮겨본다.
2.291.14 9 2.121.22 9 1.249 0.212

8 나는 자주 어를 복습한다. 3.531.17 1 2.991.20 1 3.884 0.000***

9

나는 새로운 어 단어나 구 이 책,

칠 , 는 거리의 간 에 쓰여 있는

것을 생각하면서 그것들을 기억한다.

3.031.28 4 2.521.16 7 3.381 0.001**

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

성취수 에 따른 기억 략 사용에서 우수아는 부진아에 비해 모든 문항에서

높은 수를 보이고 있으며 모두 ‘나는 자주 어를 복습한다.’에서 가장 높은

수를 보 고,‘나는 새로운 어 단어의 뜻을 실제 행동으로 옮겨본다.’에서 가

장 낮은 수를 보 다.그러나 사용 수 을 살펴보면 8번 문항에서 우수아는

사용 정도가 높은 ‘상’으로 나타나지만 부진아는 사용 정도가 보통인 ‘’으로 나

타나고 있는 것으로 보아 어 학습 우수아들이 새로운 정보를 기억 속에 장하

고 나 에 그것을 회상하여 재생하는 활동을 활발하게 하고 있음을 보여 다.
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2)성취수 에 따른 인지 략 사용

<표 Ⅳ-30>성취 수 에 따른 인지 략 사용에 한 독립 t검정

구분 집단 N 평균 표 편차 t 유의확률

인지 략
우수아 298 2.99 0.74

6.644 0.000***
부진아 92 2.40 0.77

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성취수 에 따른 인지 략 사용에서 우수아는 평균이 2.99,부진아는 2.40으로

나타나 우수아들이 인지 략을 더 많이 사용하고 있음을 알 수 있으며 독립

t-검정 결과에서 유의확률값이 0.000로 유의수 0.001보다 작으므로 우수아와

부진아 간의 인지 략에 한 아주 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.게다가

t값이 6.644(우수아-부진아)이므로 부진아에 비해 우수아가 인지 략을 아주 많

이 사용하고 있음을 보여주고 있다.성취수 에 따른 개별 인지 략 사용 정도

는 <표 Ⅳ-31>과 같다.
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<표 Ⅳ-31>성취수 에 따른 개별 인지 략 사용 정도

설문

우수아 부진아

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

10 나는새로운 어단어를여러번말하거나써본다.3.781.12 1 3.301.18 1 3.533 0.000***

11 나는 원어민처럼 이야기 하려고 시도한다. 3.591.24 3 2.701.24 4 6.008 0.000***

12 나는 어의 소리(발음)를 연습한다. 3.761.10 2 3.141.18 2 4.434 0.000***

13
나는 내가 알고 있는 어 단어를 여러

가지 방법으로 사용해 본다.
2.851.25 9 2.221.17 10 4.289 0.000***

14 나는 어로 화를 시작한다. 2.701.27 11 2.070.95 11 4.381 0.000***

15 나는 어로말하는 화나TV쇼를본다.(자막없이)2.421.38 12 2.001.16 12 2.649 0.008**

16 나는 재미로 어로 된 책을 읽는다. 2.321.23 13 1.780.96 13 3.846 0.000***

17 나는메모,메시지,편지,보고서등을 어로쓴다. 2.261.25 14 1.600.80 14 4.790 0.000***

18
나는 어로 된 을 읽을 때 먼 충 읽

고 다시 처음으로 돌아가서 주의깊게 읽는다.
3.001.26 7 2.281.24 8 4.813 0.000***

19
나는 새로운 어 단어가 나오면 비슷한

우리말 단어를 찾아 본다.
3.181.26 5 2.731.24 3 3.047 0.003**

20 나는 어의패턴(형식 는양식)을찾아보려고한다. 2.891.19 8 2.591.21 5 2.101 0.036*

21

나는 어 단어를 내가 이해하는 부분으로

나 어 체 의미를 알아낸다.( :unhappy

의 뜻을 알기 해 un과 happy로 나 어

보고 단어의 뜻을 아는 경우)

3.191.22 4 2.241.05 9 6.623 0.000***

22
나는 어를 단어마다우리말로 번역하려고 하지

는않는다.
2.771.04 10 2.391.06 7 3.002 0.003**

23 나는 어로 듣거나 읽은 내용을 요약해 본다.3.121.17 6 2.561.27 6 3.893 0.000***

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 인지 략의 사용에 있어 모든 문항에서 우수아들이 부진아에 비해 사용

수 이 높았으며 우수아,부진아 모두 ‘나는 새로운 어 단어를 여러번 말하거

나 써본다.’에서 가장 높은 수를 ‘나는 메모,메시지,편지,보고서 등을 어

로 쓴다.’에서 가장 낮은 수를 보 다.
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3)성취수 에 따른 보상 략의 사용

<표 Ⅳ-32>성취수 에 따른 보상 략의 사용에 한 독립 t검정

구분 집단 N 평균 표 편차 t 유의확률

보상 략
우수아 297 2.91 0.77

5.602 0.000***
부진아 90 2.38 0.83

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성취수 에 따른 보상 략의 사용에서 우수아는 평균이 2.91,부진아는 2.38로

우수아들이 사용 정도가 높다는 것을 알 수 있으며 독립 t-검정 결과에서 유의

확률값이 0.000로 유의수 0.001보다 작으므로 우수아와 부진아 간의 보상 략

에 한 아주 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.게다가 t값이 5.602(우수아-부

진아)이므로 부진아에 비해 우수아가 보상 략을 아주 많이 사용함을 보여주고

있다.개별 보상 략의 사용은 <표 Ⅳ-33>를 통해 알 수 있다.

<표 Ⅳ-33>성취수 에 따른 개별 보상 략 사용 정도

설문

우수아 부진아

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

24
나는 잘 모르는 어 단어가 나오면

그 의미를 알아내려고 추측해 본다.
3.57 1.10 1 2.83 1.27 1 5.331 0.000***

25
나는 어로 화를 나 다가 단어

가 떠오르지 않으면 제스쳐를 쓴다.
2.92 1.31 3 2.30 1.22 5 3.952 0.000***

26

나는 어로 당한 말이 생각나

지 않으면 내가 직 새로운 말을

만들어 내어 사용한다.

2.36 1.18 6 2.08 1.12 6 1.978 0.049

27
나는 어 책을 읽을 때 모르는 모

든 단어를 사 에서 찾지는 않는다.
2.65 1.26 5 2.37 1.23 3 1.885 0.061

28

나는 어로 이야기를 나 때 상

방이 다음에 무슨 말을 할 것인

지를 추측해 본다.

2.82 1.14 4 2.33 1.18 4 3.497 0.001**

29

나는 어 단어가 떠오르지 않으

면 같은 뜻을 나타내는 다른 말을

사용하여 말한다.

3.16 1.19 2 2.40 1.18 2 5.225 0.000***

개별 보상 략의 사용에 있어 모든 문항에서 우수아가 부진아보다 수가 높
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으며 두 집단 모두 ‘나는 잘 모르는 어 단어가 나오면 그 의미를 알아내려고

추측해 본다.’에서 가장 높은 수를 보이고,‘나는 어로 당한 말이 생각나

지 않으면 내가 직 새로운 말을 만들어 내어 사용한다.’에서 가장 낮은 수

를 보이고 있다.

4)성취수 에 따른 상 인지 략의 사용

<표 Ⅳ-34>성취수 에 따른 상 인지 략 사용에 한 독립 t검정

구분 집단 N 평균 표 편차 t 유의확률

상 인지 략
우수아 297 3.17 0.85

4.968 0.000***
부진아 90 2.65 0.92

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성취수 에 따른 상 인지 략 사용은 우수아는 3.17,부진아는 2.65로 우수아

들이 높은 수를 보인다.성취수 에 따른 상 인지 략에 한 독립 t-검정

결과에서 유의확률값이 0.000로 유의수 0.001보다 작으므로 우수아와 부진아

간의 상 인지 략에 한 아주 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.게다가 t값

이 4.968(우수아-부진아)이므로 부진아에 비해 우수아가 상 인지 략을 아주

많이 더 사용함을 알 수 있다.개별 상 인지 략의 사용 정도는 <표 Ⅳ-35>

와 같다.
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<표 Ⅳ-35>성취수 에 따른 개별 상 인지 략 사용 정도

설문

우수아 부진아

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

30
나는 어를 사용할 수 있는 갖은 방

법을 다 찾으려고 노력한다.
3.32 1.19 3 2.56 1.18 6 5.287 0.000***

31

나는 어의 실수를 알아차리게 되면

이러한 실수가 어를 더 잘하는데 도

움이 되도록 한다.

3.22 1.11 6 2.53 1.13 7 5.140 0.000***

32나는다른사람이 어로말할때정신을집 한다. 3.26 1.09 4 2.73 1.11 3 3.983 0.000***

33
나는 어를 더 잘 배울 수 있는 방법

을 알아내려고 노력한다.
3.35 1.21 2 3.01 1.28 2 2.244 0.025*

34
나는 어공부 시간을 충분히 가질 수

있도록 시간 계획을 세운다.
3.14 1.21 7 2.63 1.22 5 3.473 0.001**

35
나는 어로 말을 걸 수 있는 사람을

찾아보려고 노력한다.
2.55 1.20 9 2.17 1.13 9 2.672 0.008*

36
나는 어로 된 을 읽을 수 있는 기

회를 되도록 많이 가지려고 노력한다.
2.91 1.27 8 2.51 1.28 8 2.576 0.010*

37
나는 어 실력을 늘리기 한 뚜렷한

목표를 가지고 있다.
3.23 1.28 5 2.70 1.33 4 3.428 0.001**

38나는 어학습의실력향상에 해생각을한다.3.50 1.19 1 3.02 1.29 1 3.298 0.001**

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 상 인지 략의 사용에 있어서 우수아와 부진아 모두 ‘나는 어 학습의

실력 향상에 해 생각을 한다.’에서 높은 사용 수 을 보 으나 반 으로 우

수아의 상 인지 략 사용이 부진아에 비해 높았다.

5)성취수 에 따른 정의 략의 사용

<표 Ⅳ-36>성취수 에 따른 정의 략 사용에 한 독립 t검정

구분 집단 N 평균 표 편차 t 유의확률

정의 략
우수아 297 2.71 0.85

3.077 0.002**
부진아 90 2.40 0.86

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성취수 에 따른 정의 략 사용에서 우수아는 평균 2.71,부진아는 평균

2.40이며 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.002로 유의수 0.01보다 작으므
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로 우수아와 부진아 간의 정의 략에 한 매우 유의한 차이가 있음을 보이

고 있다.게다가 t값이 3.077(우수아-부진아)이므로 부진아에 비해 우수아가 정의

략을 더 사용함을 보여주고 있다.개별 정의 략의 사용 정도는 <표 Ⅳ

-37>와 같다.

<표 Ⅳ-37>성취수 에 따른 개별 정의 략의 사용 정도

설문

우수아 부진아

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표
편차 순

39
나는 어 사용에 두려움을 느낄 때

마다 긴장을 풀려고 노력한다.
3.341.26 1 2.921.30 1 2.706 0.007**

40
나는 실수를 할까 떨리는 때에도

어로 말하라고 내 자신을 격려한다.
3.111.20 2 2.671.31 2 3.009 0.003**

41
나는 어를 잘 했다고 생각되면 나 자

신을 칭찬하고 격려한다.
3.001.26 3 2.631.24 3 2.447 0.015*

42
나는 어를 공부하거나 사용할 때 내가 긴

장이되는지혹은불안한지를알아차린다.
2.531.22 4 2.351.27 4 1.185 0.237

43
나는 어를 할 때 느끼게 되는 감정을

어 학습 일지( 는 일기)에 기록한다.
2.031.13 6 1.891.05 6 1.097 0.273

44
나는 내가 어공부를 하면서 느끼는

감정에 해 다른 사람에게 말을 한다.
2.251.18 5 1.920.96 5 2.415 0.016*

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

개별 정의 략의 사용에 있어서 모든 문항에서 우수아들이 부진아들보다

략 사용의 평균이 높았으며 두 집단 모두 문항 39‘나는 어 사용에 두려움을

느낄 때 마다 긴장을 풀려고 노력한다.’에서 높은 사용수 을 보 다. 반 으

로 사용 수 이 보통이긴 하지만 우수아 집단에서 좀 더 높은 수가 나타난

것을 알 수 있다.
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6)성취수 에 따른 사회 략의 사용

<표 Ⅳ-38>성취수 에 따른 사회 략 사용에 한 독립 t검정

구분 집단 N 평균 표 편차 t 유의확률

사회 략
우수아 298 3.02 0.88

5.462 0.000***
부진아 90 2.44 0.94

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

성취수 에 따른 사회 략 사용에서 우수아는 평균 3.02,부진아는 평균

2.44로 나타났으며 독립 t-검정 결과에서 유의확률값이 0.000로 유의수 0.001

보다 작으므로 우수아와 부진아 간의 사회 략에 한 아주 유의한 차이가

있음을 보이고 있다.그리고 t값이 5.462(우수아-부진아)이므로 부진아에 비해 우

수아가 사회 략을 아주 많이 사용함을 알 수 있다.성취수 에 따른 개별

사회 략의 사용 정도는 <표 Ⅳ-39>와 같다.

<표 Ⅳ-39>성취수 에 따른 개별 사회 략 사용 정도

설문

우수아 부진아

t
유의

확률평균
표

편차
순 평균

표

편차
순

45

나는 어로 이해를 못하는 부분이

있으면 천천히 말해달라고 하거나 다

시 말해달라고 요청한다.

3.571.27 1 2.941.47 1 3.936 0.000***

46

나는내가 어로말할때잘못이있으면고

쳐 달라고 원어민(선생님 는 부모님)에게

부탁한다.

3.191.26 2 2.531.33 3 4.261 0.000***

47 나는다른학생과 어말하는연습을한다.2.611.21 6 2.271.26 5 2.316 0.021*

48
나는 어를 하는 다른 사람에게

도움을 청한다.
2.921.21 4 2.631.37 2 1.882 0.061

49 나는 어로 질문을 한다. 2.861.22 5 1.921.11 6 6.507 0.000***

50
나는 어권 문화에 해 배우려고

노력한다.
3.041.33 3 2.321.31 4 4.482 0.000***

*** p<0.001 ** p<0.01 * p<0.05 

성취수 에 따른 개별 사회 략의 사용에 있어서 두 집단 모두 문항 45‘나

는 어로 이해를 못하는 부분이 있으면 천천히 말해달라고 하거나 다시 말해달
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라고 요청한다.’에서 가장 높은 수를 보 고 우수아들인 경우에 사용 수 이

높았다.모든 문항에서 우수아들의 평균과 사용 수 이 높게 나타난 것을 알 수

있다.

라. 어 학습 우수아들의 학년별 어 학습 략 사용

<표 Ⅳ-40> 어 학습 우수아들의 학년별 어 학습 략 사용

구분
3학년 우수아 5학년 우수아

평균 표 편차 순 평균 표 편차 순

기억 략 2.97 0.76 4 2.93 0.66 4

인지 략 3.06 0.78 2 2.93 0.71 5

보상 략 2.79 0.81 6 3.01 0.72 2

상 인지 략 3.23 0.92 1 3.12 0.78 1

정의 략 2.80 0.92 5 2.63 0.77 6

사회 략 3.05 0.93 3 3.00 0.85 3

어 학습 우수아들의 학년별 어 학습 략 사용을 살펴보면 3,5학년 어

학습 우수아 모두 범주별 략 사용수 이 ‘’을 나타냈으며 상 인지 략의 사

용정도가 가장 높다는 결과가 나왔다.3학년인 경우에는 상 인지 략,인지

략,사회 략 순으로 사용정도가 높았으며,5학년인 경우에는 상 인지 략,

보상 략,사회 략 순으로 그 사용정도가 높았다.

1)학년별 기억 략 사용의 차이

<표 Ⅳ-41>학년별 기억 략 사용에 한 독립 t검정

구분 학년 N 평균 표 편차 t 유의확률

기억 략
3 135 2.97 0.76

0.494 0.622
5 163 2.93 0.66

***p<0.001**p<0.01*p<0.05
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어 학습 우수아들의 학년별 기억 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확

률값이 0.622로 유의수 0.05보다 크므로 3학년 우수아와 5학년 우수아 간의 기

억 략에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.

2)학년별 인지 략 사용의 차이

<표 Ⅳ-42>학년별 인지 략 사용에 한 독립 t검정

구분 학년 N 평균 표 편차 t 유의확률

인지 략
3 135 3.06 0.78

1.579 0.115
5 163 2.93 0.71

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

어 학습 우수아들의 학년별 인지 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확

률값이 0.115로 유의수 0.05보다 크므로 3학년 우수아와 5학년 우수아 간의 인

지 략에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.

3)학년별 보상 략 사용의 차이

<표 Ⅳ-43>학년별 보상 략 사용에 한 독립 t검정

구분 학년 N 평균 표 편차 t 유의확률

보상 략
3 135 2.79 0.81

-2.420 0.016*
5 162 3.01 0.72

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

어 학습 우수아들의 학년별 보상 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의확

률값이 0.016로 유의수 0.05보다 작으므로 3학년 우수아와 5학년 우수아 간의

보상 략이 유의한 차이가 있음을 보이고 있다.그리고 t값이 -2.420(3학년-5학

년)이므로 3학년 우수아에 비해 5학년 우수아가 보상 략을 더 사용함을 알 수

있다.
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4)학년별 상 인지 략 사용의 차이

<표 Ⅳ-44>학년별 상 인지 략 사용에 한 독립 t검정

구분 학년 N 평균 표 편차 t 유의확률

상 인지 략
3 135 3.23 0.92

1.090 0.277
5 162 3.12 0.78

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

어 학습 우수아들의 학년별 상 인지 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유

의확률값이 0.277로 유의수 0.05보다 크므로 3학년 우수아와 5학년 우수아 간

의 상 인지 략에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.

5)학년별 정의 략 사용의 차이

<표 Ⅳ-45>학년별 정의 략 사용에 한 독립 t검정

구분 학년 N 평균 표 편차 t 유의확률

정의 략
3 135 2.80 0.92

1.678 0.094
5 162 2.63 0.77

***p<0.001**p<0.01*p<0.05

어 학습 우수아들의 학년별 정의 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의

확률값이 0.094로 유의수 0.05보다 크므로 3학년 우수아와 5학년 우수아 간의

정의 략에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.

6)학년별 사회 략 사용의 차이

<표 Ⅳ-46>학년별 사회 략 사용에 한 독립 t검정

구분 학년 N 평균 표 편차 t 유의확률

사회 략
3 135 3.05 0.93

0.507 0.613
5 163 3.00 0.85

***p<0.001**p<0.01*p<0.05
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어 학습 우수아들의 학년별 사회 략에 한 독립 t-검정 결과에서 유의

확률값이 0.613로 유의수 0.05보다 크므로 우수아 3,5학년 간의 사회 략

에 해 유의한 차이가 없음을 보이고 있다.

어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용의 통계 결과를 분석해 보았을

때 ‘3,5학년 어 학습 우수아들의 어 학습 략 사용에 한 차이가 있다’는

립 가설은 기각하고,‘3,5학년 어 학습 우수아들의 어 학습 략 사용에

한 차이는 없다’는 가설을 수용하여 어 학습 우수아들의 략 사용에는

유의미한 차이가 없다는 것을 알 수 있다.

2.논의

본 연구에서는 학년별,성별,성취 수 별에 따른 어 학습 략 사용의 차이

를 밝히고자 하 으며 본 장에서는 세 가지 요인에 따른 어 학습 략의 사

용에 한 연구의 결과를 해석하여 서론에서 제시한 연구문제와 련지어 논의

하고자 한다.

가.학년에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 어떠한가?

학년에 따른 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 3학년과 5학년 학생들은 6가

지 략을 비교 골고루 사용하고 있었으며 보상 략을 제외하고는 유의한

차이가 없었다.이는 공부한 기간이 짧은 집단의 학생들이 기간이 긴 학생들 보

다 모든 범주에서 학습 략의 사용이 높다는 허선욱(2004)의 연구와는 다른 결

과를 보인다.그러나 보상 략에서는 아주 유의한 차이가 있는 것으로 보아

어를 공부한 기간이 길수록 어를 활용함에 있어 융통성과 순발력이 높다는

것을 알 수 있다.이는 어휘력과도 연 이 되는데 많은 단어를 알고 있으면

어를 사용하면서 모르는 단어가 있는 경우에 앞 뒤 문장을 통해서 추측하거나

자신이 아는 다른 단어로 체하여 활용할 수 있다는 것을 나타낸다. 등 어

에서 말하기와 듣기가 발달하기 해서 어휘력이 뒷받침 되어야 할 필요가 있

다.
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나.성별에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 어떠한가?

성별에 따른 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 6개 범주 모두에서 여학생이

남학생보다 더 높은 사용 수 을 나타내었으며 통계 으로도 유의한 차이가 있

었다.일반 으로 언어 련 학습에서 여학생이 남학생에 비해 학습 성취도가

높다는 기존의 연구 결과와 일치한다고 볼 수 있다.이와 같은 결과는 성별이

아동들의 략 사용에 통계 으로 유의한 차이를 나타내지 않았다는 서신자

(2003),김우건(2008)의 연구 결과와는 크게 다른 것이며 Oxford의 설문을 재구

성하여 성별에 따른 범주별 학습 략 사용 정도를 비교하 을 때 35개 설문 문

항 24개의 문항에서 유의미한 차이를 보 다는 이동연(2001)의 연구와는 결

과가 유사하 다. 한 략별로 성별간에 사용정도가 달라진다는 박춘식(2001)

의 연구와도 결과가 유사하다.반면에 성별에 따른 차이가 없다는 연구(박은화,

2001;오 일,1996)와는 다른 결과를 보여서 학습 환경과 특성이 다양한 학습

자를 상으로 성별에 따른 학습 략 사용 정도에 한 좀 더 많은 연구가 필

요함을 시사하고 있다.

다.성취수 에 따른 어 학습 략 사용의 차이는 어떠한가?

성취수 에 따른 어 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 6개 범주 모두에서

어 학습 우수아가 부진아보다 학습 략 사용 정도가 높았으며 55개 설문 문

항 모두에서 유의한 차이를 나타내었다.이는 국내외의 많은 연구자들의 연구

(박춘식,2001;장수인,2003;허선욱,2004;김우건,2008;Reiss,1985)의 연구

결과와도 일치하는 것으로 우수 학습자일수록 학습 략을 더 많이 사용한다고

결론 지을 수 있다. 한 어 학습 우수아와 부진아의 학습 략 사용 수 을

살펴보면 우수아인 경우는 6가지 범주의 모든 략을 보통 수 으로 사용하며

그 상 인지 략,사회 략을 많이 사용하는 것으로 나타났으나 부진아인

경우에는 6가지 범주 기억 략과 상 인지 략을 제외하고는 그 사용 정

도가 낮았다는 것을 알 수 있다.여기서 여겨 볼만한 결과는 두 집단 모두 자

기 스스로의 학습에 목표를 가지고 계획해 나가려고 노력하고 있다는 것이다.

그러나 우수아들은 선생님이나 외국인 등 다른 사람들과 의사소통 하는 과정을

통해서 학습을 하려고 하고 있으나 부진아들은 단어를 심으로 암기하는 방법
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으로 학습을 하고 있다.이는 암기 주의 과거의 어 교육 방법이 효과 이지

않다는 주장에 한 근거가 될 수 있으며 실제 상황에서의 의사소통 심의 학

습이 효과 인 학습 방법이 될 수 있다는 것을 말해 다.

라. 어 학습 우수아들의 학습 략 사용에 있어 학년별 차이는 어떠한가?

3,5학년 어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용 정도를 살펴본 결과 평

균 으로 비교해 보았을 때 기억 략,인지 략,상 인지 략,정의 략,사

회 략에서는 3학년이 높은 수 을 나타내고 보상 략에서는 5학년이 높은

수 을 나타내었으나 보상 략을 제외하고는 모든 범주에서 유의한 차이가 없

는 것으로 나타났다.학년이 올라감에 따라 더 많은 학습 략을 사용할 것이라

는 연구자의 가설과는 다르게 학년에 상 없이 어 학습 우수아들은 학습 략

을 많이 사용하고 있었으며 오히려 3학년 학습자들의 학습 략 사용 정도가

조 이나마 더 많다는 것을 알 수 있었다.많은 학부모들이 어교육에 한

심도 높아지고 어공부를 시작하는 시기가 빨라짐에 따라 등학교 3학

년이 어 학습의 시작이라고 말하기는 어렵다.그래서 어에 해 거부감 없

이 친숙하게 학습하도록 근 하는 방법을 뛰어넘어 등학교 3학년에서부터

어 교과를 가르칠 때에는 학습 략 훈련이 포함된 내용을 병행하여 지도하

면 더 효과 일 것이다.
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Ⅴ.결론 제언

본 연구의 목 은 등 어 학습자들의 학습 략 사용 실태를 알아보고 어

학습자 지도에 필요한 기 자료를 제시하는데 있다.이를 해 등 3,5학년

학생을 상으로 한 어 학습 성취도 평가지를 제작하고 평가를 실시하여

어 학습 우수아와 부진아 집단으로 분류하 으며, 등 어 학습 략에 한

설문을 실시하여 학습자들이 사용하는 학습 략을 학년별,성별,성취수 별에

따라 사용 정도를 분석하 고,더 나아가 학년별 우수아들의 범주별 학습 략

사용 정도를 비교,분석해 보았다.

본 연구에서 수집된 자료는 SPSS 12.0 로그램을 이용하여 비교 집단간의

어 학습 략 사용 정도를 비교하기 하여 독립 t검정을 실시하 다.이러한

연구 과정을 통해 조사 결과를 분석한 결론은 다음과 같다.

첫째,학년별 학습 략 사용 정도를 비교해 보면 기억 략,보상 략,사회

략에서는 5학년이 사용 정도가 높았고,상 인지 략,정의 략에서는

3학년이 사용 정도가 높았으나 보상 략을 제외하고는 유의한 차이가 없었다.

이는 학년이 높아질수록 더 많은 략을 사용하는 것은 아니며 3학년 학생들도

략을 골고루 사용하는 것으로 보아 어를 교과목으로 학습하는 3학년부터

학습 략을 지도하면 효과 이라는 것을 의미한다.

둘째,기억 략,인지 략,보상 략,상 인지 략,정의 략,사회

략 체 범주에 걸쳐 여학생이 남학생보다 어 학습 략을 더 많이 사용하

는 것으로 나타났다.두 집단 모두 상 인지 략 사용정도가 가장 높았으나 여

학생의 경우는 사회 략에서 남학생의 경우는 기억 략에서 사용 정도가

높게 나타났다.이는 여학생의 경우 보다 극 으로 다른 사람과 의사소통 하

려는 자세를 가지고 있다는 것을 알 수 있으며 언어 학습에 있어서 실제 상황

에서 의사소통 하는 것이 더 효과 이라는 것을 의미한다.

셋째,성취수 에 따라 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 어 학습 우수아

집단이 부진아 집단의 학생들에 비해 6가지 범주의 략 모두에서 사용 정도가

높게 나타났다.이는 성공 인 학습자일수록 학습 략을 더욱 많이 사용한다는

선행 연구와 일치하는 결과이므로 학습 략에 한 체계 인 지도가 필요함을
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시사한다.각 학습 략의 사용 순 를 비교해 보았을 때 우수아 집단의 학생들

은 상 인지 략,사회 략,인지 략 순으로 사용 정도가 높았으며 부진

아 집단의 학생들은 상 인지 략,기억 략,사회 략 순으로 사용 정도

가 높았으나 사회 략에서 부터는 사용 수 이 ‘하’를 나타내고 있다.이러한

결과를 보면 자신의 학습에 목표를 가지고 계획하는 것도 요하지만 실제 상

황에서 쓰이는 화를 심으로 직 사용하면서 학습 하는 것이 단어를 심

으로 암기하는 학습 보다는 더 효과 이라는 것을 알 수 있다. 한 이러한 결

과를 심으로 학교 교육 장에서의 교수학습에 반성해야 할 도 발견할 수

있다.우수 학생들이 많이 사용 하는 략은 상 인지 략,사회 략,인지

략 순으로 높았는데 교육 장에서는 기억 략을 많이 사용하도록 요구되는

경향이 많다.우리나라와 같이 어를 외국어로 배우는 상황(EFL)에서 교사나

가족,사회 반 분 기에서 기억 략을 많이 사용하도록 요구되지만 학생들

이 주로 사용하는 략은 상 인지 략,사회 략,인지 략 이므로 등

어 학습 략 훈련이 필요할 경우 상 인지 략,사회 략,인지 략방법으

로 강조되어야 할 것이다.

넷째, 어 학습 우수아들의 학년별 학습 략 사용 정도를 비교한 결과 3학년

우수아들은 상 인지 략,인지 략,사회 략,기억 략,정의 략,보

상 략 순으로 사용 정도가 높았으며,5학년 우수아들은 상 인지 략,보상

략,사회 략,기억 략,인지 략,정의 략 순으로 높았다.3학년 우

수아들인 경우는 인지 략의 사용 정도가 높았으나 5학년 우수아들인 경우는

보상 략의 사용 정도가 높은 것으로 보아 학년이 높을수록 부족한 지식을 보

충하기 한 방법을 알고 사용 하는 것을 알 수 있다.그리고 보상 략을 제외

하고는 3학년 우수아들의 학습 략 사용 정도가 5학년 우수아 보다 많다는 결

과를 보면 학년이 올라갈수록 학습에 한 열의가 낮아지는 경향이 있으니

어를 시작하는 등학교 3학년부터 어를 가르칠 때 학습 략도 함께 훈련시

키면 더 효과 일 것이라는 결론을 지을 수 있다.

본 연구의 결과를 바탕으로 다음과 같은 제언을 하고자 한다.

첫째,무엇보다도 신뢰도와 타당도를 만족할 수 있는 어 학습 부진아 별도

구가 개발되어야 한다. 부분의 선행연구들을 보거나 본 연구자의 별도구를



- 69 -

보았을 때에도 개인 연구자들이 제작한 평가 문항으로 학습자들을 상‧ ‧하

는 상‧하로 나 어 연구하 다.물론 평가문항을 제작하여 동료교사 는 통계

방법으로 신뢰도와 타당도를 고려한다고 하지만 개인 연구자가 제작한 문항

이 정확한 별도구가 될 수 있는가는 다시한번 생각해 보아야 할 사항이다.

한 연구자가 학습 부진아 별 작업을 해 사 에 개발된 평가 문항들을 보았

을 때는 학습 부진아는 없는 것으로 별하려는 평가 문항들도 보 다.만약 공

통으로 된 어 학습 부진아 별 도구가 개발된다면 내용은 반드시 교육과정

에 근거한 교과서 주의 별 도구가 만들어져야 할 것이다.

둘째,성취수 별,학년별 수 에 맞도록 학습 략을 고려한 교수 학습 모형

이 많이 개발되어야 한다.본 연구의 결과에 비추어 보아도 고학년이 될수록

어 학습에 흥미가 떨어지고 어를 포기하는 학생도 생겨 결국 어 학습에

한 실패로 이어지는 경우도 많이 있는데,학년별 수 을 고려한 어 학습 지도

가 성공 인 어 학습을 이룰 수 있는 거름이 될 수 있으므로 학습 략을

고려한 교수 학습 모형 개발이 시 하다.

셋째,교수 학습 모형 개발과 함께 성취수 별,학년별 수 에 맞는 학습 교재

개발도 필요하다.공통 으로 가장 높은 사용 정도를 보인 상 인지 략을 제외

하고는 우수 학습자들은 사회 략,인지 략의 사용 정도가 높았고 부진아

들은 기억 략이 높은 것으로 나타났다.이러한 결과는 성취수 별로 학습자들

의 유형에 맞게 다른 교재를 제공해야 함을 시사하고 있다.우수아 부진아 모두

에게 지 자극을 수 있고 학습에 한 부담감을 일 수 있는 교재 개발이

요구된다.

넷째, 등학교 어 학습자들에게 어 학습 략에 한 체계 인 지도가 필

요하다.학습 략을 고려한 교수 학습 모형도 개발되고 수 에 맞는 교재가 개

발이 되어도 교사가 학습 략에 한 이해가 부족하거나 지도 방법을 제 로

숙지하지 않는다면 학습 략 훈련은 이루어 질 수 없다.그러므로 어 학습

략 자체 뿐만 아니라 학습 략 훈련 등과 련된 교사 연수가 제공 되어야

할 것이다.

본 연구를 바탕으로 후속 연구를 제언하면 다음과 같다.

첫째,본 연구에서는 3,5학년 학습자를 상으로 학년별 학습 략 사용정도
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를 비교해 보았지만 어를 학습하고 있는 3~6학년 학습자를 상으로 한 학습

략의 사용 실태를 비교한 연구가 더 많이 진행되어야 할 것이다.선행연구들

과 본 연구자의 연구를 비교해 보아도 성별,성취수 별,학년별 주로 사용하는

학습 략이 상반된 결론이 나오는 부분도 있고 다르게 나오는 부분도 있어서

더 많은 연구가 이루어져야 기 자료가 많이 되어 등학교 어 학습자

들이 효과 으로 어를 학습 할 수 있는 학습 략 훈련 모형도 구체 으로

개발 될 수 있을 것이다.

둘째,본 연구의 목 하나가 학년별 우수아들의 학습 략을 분석하여 부

진아 지도에 활용하고 이들이 어 학습에 있어 흥미를 갖고 성공 일 수 있도

록 돕기 함인데 과연 우수 학습자들이 사용하는 략이 부진아들에게 효과

일 수 있는가 하는데 의문이 있다.따라서 학년에 따라 어 학습 우수아들이

많이 사용하는 학습 략을 부진아들에게 훈련을 통해 지도하 을 때의 효과를

비교 검증하는 연구도 필요하다.
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Abstract 

TheUseofEnglishLearningStrategies

byKoreanElementarySchoolStudents

Ko, Mi Kyoung

Major in Elementary English Education

Graduate School of Education

Jeju National University 

Supervised by Professor Kim, Ik-Sang

 Thisstudypurportstoinvestigatehow Koreanelementaryschoolstudents

usethestrategiespresentedinOxford(1990)forspeakersofotherlanguages

learningEnglish.Thestudyalsoexaminesthedifferencesintheemployment

ofstrategiesbetweengrades,sexesandproficiencylevels.

Theresultsofthestudyareasthefollowings.

First,comparingthedegreeofhow muchthestrategiesareusedby

gradesshowsthatmemorystrategy,complementarystrategy,andsocial

strategyaremorehighlyusedby5thgraders,whilemeta-cognitivestrategy

andaffectivestrategyaremorehighlyusedby3rdgraders.Amongthe

strategies,however,onlythecomplementarystrategyshowsasignificant

differencebetweenthetwogrades.Theresultimpliesthatlowergraders

aswellashighergradersuseavarietyofstrategies,andthusitwouldbe

effectivetoguidestudentstousethestrategyfrom the3rdgradewhen
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Englishisfirstintroducedasaregularsubject.

Secondly,acrossallthestrategiesincluding memory strategy,cognitive

strategy, complementary strategy, meta-cognitive strategy, affective

strategy,andsocialstrategy,femalestudentsturnouttousethestrategy

morethanmalestudents.Meta-cognitivestrategy isthemostfrequently

usedinbothsexgroups,withmorefrequentuseofsocialstrategy by

femalesbutmorefrequentuseofmemorystrategybymales.

Thirdly,asforthedegreeofusingthestrategybyproficiencylevels,the

strong groupofEnglishusesall6strategiesmoreoftenthan theweak

group. The advanced students use the strategies in the order of

meta-cognitivestrategy,socialstrategy,andcognitivestrategy.Despite

thetendencyofleadingstudentstousemostlymemorystrategy,especially

undertheEFL conditionsasinKorea,therequiredtrainingofstudents

shouldfocusonmeta-cognitivestrategy,socialstrategy,cognitivestrategy,

etc.

Finally,thestudycomparesthestrategiesusedbythestronggroupsin

both3rdand5thgrades.Theresultshowsthatthe3rdgradersuse

the strategies in the frequency order of meta-cognitive strategy,

cognitivestrategy,socialstrategy,memorystrategy,affectivestrategy,

and complementary strategy. As for the 5th graders,meta-cognitive

strategy,complementarystrategy,socialstrategy,memorystrategy,cognitive

strategy,andaffectivestrategyareusedinthefrequencyorder.Thus,itis

necessary to take the differences in the use of the strategies into

considerationwhenitcomestothetraininghigherorlowergraders.

Basedonthefindingsoutlinedabove,thisstudyproposesthefollowings:

First,thefuturestudiesneedtodevelopdiverseteachingandlearning

modelswhich considerlearning strategiesdevised forthestudentsof

differentgradesandproficiencylevels.Therearealotofcasesthatthe

studentshave becometo loseinterestsin studying English asthey
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become upperelementary,or even to give up studying,leading to

failureinstudyingEnglish.Sinceteachingmethoddesignedconsidering

thestudents’proficiencylevelsbygradescanpavethewayforsuccessful

English study,the developmentofmodels in consideration ofstudy

strategiesisanurgentissue.

Secondly,alongwiththedevelopmentofmodels,itisrequiredtodevelop

materials which suit for different proficiency levels and grades.

Exceptthemeta-cognitivestrategy which hasthehighestdegreeof

use for allgroups,the strong group uses more socialstrategy and

cognitivestrategy,whiletheweakgroupusesmorememorystrategythan

the otherstrategies.These results suggestthatitis necessary to

providethestudentsofdifferentproficiencylevelwithdifferenttypesof

materials.

Thirdly,weneedamoresystematicwayofinstructingthestrategiesto

elementaryEnglishlearners.Althoughteachingandlearningmodelsbased

onthestrategiesandmaterialsin considerationwith students’levelsare

assumed to besuccessfully developed,thestrategy training cannotbe

implementedifateacherislackofunderstandingstrategiesorfails

to be accustomed with teaching the strategies.Therefore,teacher

trainingnotonlyfortheunderstandingofthestrategyitself,butalsofor

how toteachthestrategyshouldberegardedasaprimaryconcern.

+KeyWords:learningstrategies,elementaryschoolstudents
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[부 록 1]

2009학년   말하  평가 (3학년)

    등학  (   )학년 (   )  (   )   름 : (       )

※ 다   친  

 말해보 .

1. A:  시 ?

    B: It's 8:30.

2. A: 조심해! The traffic 

light is red.

    B: OK. Thanks.

3. A: Hello. 게 내니?

   B: I'm great, thanks. How 

about you?

   A: I'm good.

4. A: Let's go out to the 

playground.

   B: Oh, it's Monday morning.

   A: 조회시간에 늦   돼.

5.A: Hello, My name is Ann.

   B: 녕, 난 미나 .

6. A: 느 나라에  니?

    B: I'm from America. How 

about you?

7. A: 늘 무  니?

    B: It's Friday.

8. A: Why are you late for 

school?

    B: I overslept.

    A : 난 에 뭐했는 ?

9. A: Let's stop playing and 

go back to our seats.

   B: 러.

10. A: 제했니?

     B: Yes, I did.
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3  

학년

2010학업성취도 평가

【 어 】

등학교

학년 반 번

이름

※ 1 ～10  지는 듣  평가 문제

니다. 문제를  듣고 물 에 답하 .

【1】다음을 잘 듣고 그림에 어울리는

화를 고르시오·······( )

① ② ③ ④

【2】다음을 듣고,친구와 만났을

때 하는 인사말로 알맞은 것을

고르시오.·········( )

① ② ③ ④

【3】 화를 듣고,이어질 말로 알

맞은 것을 고르시오.( )

① ② ③ ④

【4】 화를 듣고,민수가 받은 선물

을 고르시오.·············( )

① ②

③ ④ 

【5】다음을 듣고,이어지는 답으

로 알맞은 것을 고르시오.····(

)

① ② ③ ④

【6】다음 들려주는 말과 그림이 어

울리지 않는 것을 고르시오.( )

① ②

③ ④

【7】다음을 듣고,지시한 신체 부분

이 아닌 것을 고르시오.·( )

① ②

③ ④ 
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【8】 다음 화를 잘 듣고 내용에

맞는 숫자를 고르시오.·····( )

① 5 ② 6 ③ 7 ④ 8

【9】 다음 화를 잘 듣고 어떤 장소

에서하는 화인지고르시오.( )

① 음식 ② 은행

③ 동물원 ④ 우체국

【10】 다음 화를 잘 듣고 민호가

좋아한다고 한 것을 고르시오 ( )

① 포도 ② 사과

③ 치킨 ④ 생선
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5  

학년

2010학업성취도 평가

【 어 】

등학교

학년 반 번

이름

※ 1 ～10  지는 듣  평가 문제

니다. 문제를  듣고 물 에 답하 .

1. 들 주는 문  듣고 가  어울리

는 답  고르시 . ……(      )

①        ②       ③         ④ 

2. 들 주는 화를 듣고  사람  공

통  좋 하는 운동  고르시 .(      )

 ① tennis

 ② basketball

 ③ baseball

 ④ soccer

3. 다  화에 해당 는 맞  

과 과  무엇 니 ? (      )

 ① 월 , 미술    

 ② 화 ,     

 ③ 수 , 미술    

 ④ ,     

4. 다  화를 듣고, 화에 맞는 그림  

고르시 .(      )

 ①  ②

 ③   ④ 

5.다음 화를 듣고 나미가 무엇을 권유

하고 있는지 알맞은 것을 고르시오.( )

①        ②        ③       ④

6. 다  화를 듣고,  화에 해당

는 맞  그림  고르시 . (      )

① ② 

③   ④ 

7. 들 주는 화를 듣고 늘 학 에 가

져가  할 책   닌 것  고르시 .(      )

  ① 어  ② 어  ③ 수학  ④ 과학

8. 다  화에  찾고 는 건물  

는  호를 고르시 .(      )

  ①      ②      ③      ④      ⑤
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9.다음에 들려주는 말과 그림의 내용이

일치하지 않는 것을 고르시오.( )

①             ②  

③             ④ 

  6:30

10. 다  화에 해당 는 맞  그림

 무엇 지 고르시 .(      )

① ②

③  ④ 

※ 11 ～25  지는 고 쓰는 문제

니다. 물 에 답하 .

11. 빈 칸에 공통  들어갈 단어  적절

한 것 ? (      )

 Nami : What's your            ?

 Joon : My            is Joon.

① age

② name

③ hobby

④ friend

⑤ brother

12.오른쪽 그림의 음식을 권

하는 표 으로 알맞은 것

을 고르시오.( )

① Doyouwantafork?

② Doyouwantsomepiecesofcake?

③ Doyouwantaknife?

④ Doyouwantsomehamburgers?

⑤ Doyouwantoranges?

13. ㉠에 들어갈 단어  맞  것 ? (      )

Where's my    ㉠   ?

(내 시계 어  지?)

 ① time

 ② clock

 ③ alarm

 ④ watch

 ⑤ timetable

14. 다   그림과 가   어울리는 

현  고르시 .(      )

 ① I have a stomachache.

 ② I have a cold.

 ③ I'm tired.

 ④ So, so

 ⑤ I am fine. 
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15. 의 주인을 찾을 때 알맞은

질문은 무엇인지 고르시오.( )

① Whosebagisthis?

② Whereareyoufrom?

③ Whatisthis?

④ Whereismysock?

⑤ Whatbagisthis?

16. 다   고 연스러운 화가 

도  순  열하시 .(   )

 (a) Yes, very much.

 (b) Jinho, you look happy.

 (c) Do you like English?

 (d) Yes, I am happy. I have English 

class today.

 ① a-b-c-d

 ② a-c-d-b

 ③ b-d-c-a

 ④ b-a-d-c

 ⑤ c-b-a-d

17. 래 보  화에 어울리는 문  어느 

것 니 ? (      )

 A : _____________________

 B : It's sunny.

 ① How is the weather?

 ② What time is it now?

 ③ How are you?

 ④ Where are you going?

 ⑤ What's your name?

18.다음 화를 읽고 내용과 다른 것을

고르시오.( )

  Dad : Ann, What are you doing?

  Ann : I'm cleaning your shoes.

  Dad : Thank you.

  Ann : You're welcome.

  Dad : What is Namsu doing?

  Ann : He is making hamburgers.

① 앤은 아버지의 차를 세차하고 있다.

② 남수는 햄버거를 만들고 있다.

③ 아버지는 앤에게 고맙다고 말하 다.

④ 아버지는 남수가 무엇을 하는지 물

어보았다.

⑤ 앤과 남수는 서로 다른 일을 하고 있다.

19. 화의 빈 칸에 들어갈 알맞은 낱

말을 고르시오.( )

  Dinky   : I'm going to Bremen.

            Can you join us?

  Mouse : Sorry, I can't

          I (     ) go home.

  Dinky : I see, bye.  

① have ② mus ③ want④ mest 

⑤ over

20. 다  시간 를 보고 래 현과 어울

리는  무슨 지 고르시 . (     )

 I have Korean, math, English 

class today.
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 ① Monday       

 ② Tuesday      

 ③ Wednesday

 ④ Thursday    

 ⑤ Saturday

21. 다  그림에 해당하는 단어를 주어

진 철  시 하여  보시 . 

m(        )

22. 그림에 맞  현  감탄문  

 보시 .

         a (       ) day!

23.다음 보기의 물건들이 있는 장소를

어로 쓰시오.( )

knife, sink, cup, pork, 

refrigerator, plate, 

24. 의 화의 ( )에 들어갈 표

을 쓰시오.

(                        ) Joon. 

나는 . 

▶ 문  처  문  쓰시 !

25.아래의 화번호를 어로 써보세요.

☎

481-6293 

(     )-eight-(     )

six-(    )-nine-(    )
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나는 어떻게 영어를 배우고 있을까?

 린  여러  녕하 ? 

  문  생님  를   가르치  해 여러 들  공 에 한 행동 나 

생각과 공   보  한 것 니다. 1 과 2  신에게 해당 는 호

를 적고, 3  문항  각  고 신  공  과 가  비슷한 답  하나만 골

라 ○표를 해 주시  랍니다.  조사는 적과는 전혀 상 니 편 한 마  

하게 답해 주 .

(      ) 학년 (      )   름 : (                ) (남 , 여)

1. 처   공 를 시 한 시 는?  (       )

① 치원 전 터     ② 치원 터       ③ 1학년 터     ④ 3학년 터     

2.  공 에 해 게 생각하나 ? (      )

① 매  미 다. ② 미 는 편 다. ③ 그저 그 다. ④  미 다. ⑤ 전혀 미 다.

3. 다  문항들   고 신  공  과 비슷한 답에 ○표를 하 .

나   학  ?

전혀 

그  

다

보통 

그  

다

조  

그 다

보통 

그 다

매  

그 다

1
나는 에 해 미 고 는 것과 새 게 는 것  

계를 생각한다.

2
나는 새  단 를 문  에 넣  사 함  그 단 들

   다.

3
나는 새   단  리를 그 단  에 

 는 미 나 그림과 연 시켜 본다.

4
나는 새   단 가 사 는 상황  리 에 

그 보  단 를 한다.

5
나는 새   단 를 하  해 'dive-five'

처럼 같  리를 가 고 는 단 들  활 한다.

6 나는 새   단 를 하  해 종  카드를 사 한다.

7 나는 새   단  뜻  실제 행동  겨본다.

8 나는 주 를 복 한다.

9
나는 새   단 나 절  책, 칠판, 또는 거리  

간판에 쓰여 는 것  생각하  그것들  한다.

10 나는 새   단 를 여러  말하거나 본다.

11 나는 원 민처럼  하 고 시 한다.

12 나는  리( )를 연 한다.

13
나는 내가 고 는  단 를 여러 가   사

해 본다.

14 나는  화를 시 한다.

15 나는  말하는 화나 TV쇼를 본다.( 막 ) 
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그 다

16 나는 미    책  는다.

17 나는 , 시 , 편 , 보고  등   쓴다.

18
나는      저  고 다시 처  

돌 가  주 게 는다.

19
나는 새   단 가 나  비 한 리말 단 를 찾  

본다.

20
나는  패턴(형식 또는 식)  찾 보 고 

한다.

21

나는  단 를 내가 해하는  나누  전

체 미를 낸다.( :unhappy  뜻   해 un

과 happy  나누  보고 단  뜻  는 경 )

22 나는 를 단 마다 리말  역하 고 하 는 는다.

23 나는  듣거나  내  해 본다.

24
나는  르는  단 가 나  그 미를 내

고 측해 본다.

25
나는  화를 나누다가 단 가 르   

제 쳐를 쓴다.

26
나는  적당한 말  생각나   내가 접 

새  말  만들  내  사 한다.

27
나는  책    르는 든 단 를 사전에  찾 는 

는다.

28
나는  를 나눌  상  다 에 무  

말  할 것 를 측해 본다.

29
나는  단 가 르   같  뜻  나타내

는 다른 말  사 하여 말한다.

30
나는 를 사 할  는 갖   다 찾 고 노

한다.

31
나는  실 를 차리게  러한 실 가 

를  하는    한다.

32 나는 다른 사람   말할  정신  집 한다.

33
나는 를     는  내 고 노

한다.

34
나는 공  시간  히 가    시간 계

획  다.
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35
나는  말  걸  는 사람  찾 보 고 노

한다.

36
나는      는 회를  많

 가 고 노 한다.

37
나는  실  늘리  한 뚜 한 표를 가 고 

다.

38 나는  학  실  향상에 해 생각  한다.

39
나는  사 에  느낄  마다  풀

고 노 한다.

40
나는 실 를 할  리는 에   말하라고 내 

신  격 한다.

41
나는 를  했다고 생각  나 신  칭찬하고 격

한다.

42
나는 를 공 하거나 사 할  내가  는  

혹  한 를 차린다.

43
나는 를 할  느끼게 는 감정   학  

(또는 )에 한다.

44
나는 내가 공 를 하  느끼는 감정에 해 다른 

사람에게 말  한다.

45
나는  해를 하는   천천히 말해

달라고 하거나 다시 말해달라고 청한다.

46
나는 내가  말할    고쳐 달라

고 원 민( 생님 또는 님)에게 탁한다.

47 나는 다른 학생과  말하는 연  한다.

48 나는 를 하는 다른 사람에게  청한다.

49 나는  문  한다.

50 나는  문화에 해 고 노 한다.
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