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<국문 록>

등학 에  어 동시   연

徐 侖 廷

濟州大學校 敎育大學院 英語敎育專攻

指導敎授 許 允 德

   연   어동시  통해 어  가 치는 다 한  시하는  다. 는 어

동시  통해 문학  해하는 것뿐만 니  학생들  사 통 능  향상  한 수단

 도 미한다.

  문학  어 학습에 하는 것  학습 들  말하 , 쓰 , 듣 ,  4가지 역에 어 눈

에  만한 실한 향  끼치지 는다고 한다. 그것  지 지 문학 학습 는 것 , 학습

들  언어능  향상에   것  니 , 어   문  한  역하거나 문학  

과 어  하고 하는   었  문 다.

  문학  간 삶  하나  한  다 한 삶  습  해할 수 고,  수 다는 

 가지고 다. 특 , 그 나  언어   문학  우는 것  그 체  한 미가 다. 

문학 스트는 상 에 한 다 한 해  가능하  문에 학습  심  학습에 당하다고 할 

수 다. 문학 스트  내 에 심   학습  학습  미 는 학습  겁게 할 수  

것 다. 문학 스트는 체  언어 학습 에 합하   가지 능-말하 , 듣 , , 쓰 -  

동시에 시킬 수 다. 는 학습 에게 계  복과  시켜 어  가 치는 것보다 

훨  과 다. 한, 문학  통한 학습  학습 들에게 창  사고  가능하게 함  물  그 

능  시킬 수 다.

  과  문학 스트  어 학습 상 에  도 하  해 가  한  학습 들  

연스럽게 어 동시  는 것   수 는 합한 재  택하는 것 다.  문학 스

트는 문 가   필 가 없  수업 내 에 필 하 , 학습  수 에 맞는  택

하여 지도하는 것  무엇보다 하다. 

  에 등학생들  상  수업단계별, 역별 다 한 어 동시  수업  시하고 

학습  학 별, 수 별 차  고 한 수업  실  시하 다. 

  문학 스트 에 한  고찰과 어동시  심  한 수업  실  통해 어 학습  

                             

※ 본 문  2011  8월 주 학  학원 원 에  학 사학  문 .
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에  우하는 건 료 체가 니  사가 그 료  가지고 어떻게 수업에 하고 

하느냐  문 는 것   수 다. 에 수업에 하는 사  심과  학습 들  학

습   어 학습 능  향상과 직격  식하고 수업  연 에 한 단한 연 가 루

어  할 것 다. 
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Ⅰ.서론

오늘날의 어 교육은 많은 변천을 거듭해 왔다.그 에서도 두드러진 것은

어 교육의 이론과 그 방법의 변천일 것이다. 어 교육의 이론과 방법은 사실

상 어 교육의 반 인 사항을 결정하는 요한 측면을 지니고 있다.교육은

학생과 교사 그리고 그 교재가 삼 일체가 되어 이루어지는 극 인 상호작용

의 실천이다. 극 인 상호작용이 이루어지려면 무엇보다도 교사와 학생간의 활

발하고도 능동 인 교류가 필요하다.이러한 활발한 교류를 가능하게 해주는 것

은 교육가와 장 교사의 효과 이고 발 인 교수 방법론의 개발과 이의 용

일 것이다.

외국어로서 어 교육의 가장 두드러진 특징은 바로 의사소통 능력 향상을

한 교육이다.물론 의사소통 능력 개발을 한 어 교육은 어가 우리나라에

소개된 이래 가장 요한 목표로서 존재해 왔다.그러나 문제는 그것이 하나의

뚜렷한 명시 인 목표 을 뿐 장에서 극 으로 시행되는 실천 인 목표가

아니었다는 것이다.

학생들이 자신의 삶,흥미,기 ,호기심,도 성,창의성,그리고 가치 과 무

하게 무의미한 텍스트를 가지고 인 교실 환경에서 그들의 감정,느낌,

생각, 는 단을 허용하지 않는 어휘와 회화를 억지로 외우고 있는 모습을

자주 목격하게 된다.이런 상황에서 어 수업은 재미있고,즐길 수 있고,가

치 있고,서로 존 되고,서로에게 유익한 경험으로 기억되기 보다는 따분하

고,긴장되고,결국은 좌 감과 함께 학습장애를 일으키는 억압된 경험으로 인

식될 험이 크다.1)

이처럼 어도선의 주장에서도 볼 수 있듯이 어 교육은 언어로서 살아있는 언어

로서 가르쳐지는 것이 아니라 인 이고 반복 인 훈련과 암기로 지도되어 지

고 있다.이런 어 학습 경험은 어 학습에 한 학습자들의 부정 인 태도를

1) 어도  『A Red Poetry Paintbox』, ( 울: 문사, 2004), p. 3.
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야기하고, 어 학습 과정에 한 극 이고 책임감 있는 자세를 기 하기 어렵

게 만든다.무의미한 암기와 모방이 강조되고 자아도,정서도,의미도,상호작용

도,타인의 삶에 한 심도,도 도,나와 다른 사람과의 만남도 없는 어 교

육이 많은 학생들에게 스트 스를 주는 과목으로 인식되고 있다는 것은 장기

인 에서 보면 매우 심각한 문제가 아닐 수 없다.실제로 아이들의 인지 능력

에만 을 둔 어 교육에서 학습자는 어의 노 로 락하고 있다는 것을

부인할 수는 없다.의사소통을 시하는 어 교수법에서 가장 요한 것은 바로

‘의미’이지만,아쉽게도 재 어 교육에서는 학습자의 정서,기억,욕망,자 심,

희망,꿈, 심,정체성,자아,존재,분노,소속감,창의성,심미 경험,감정이입,

상상,도 성,자율,내 동기,즐거움,삶의 의미,휴머니즘,소외,믿음 등 어

를 통한 의미작용이 이루어지기 한 아이들의 내 역(자아)에 한 참된 이

해가 결여되어 있다. 어 학습과정을 통해 어가 학습자들에게 스트 스를 주

는 ‘짐’으로 인식되고 있다면 결국 어 교육은 실패했다고 볼 수 있다.

특히 등학교 시 의 학습자들에게는 학습 자체에 한 욕구보다 놀이에

한 욕구가 크며,자신의 꿈을 해 자신의 충동 성향을 이겨내고 끈기 있게 학

습하기를 기 하기 힘든 시기이다.이에,아놀드(R.Arnold)는 기 학습자에게

있어서 어 학습에서의 정의 역의 학습이 요함을 강조하 다.

어 교육을 성공 으로 이끌기 해서는 단순히 기능 의미에서의 어를

훈련시키는 것을 넘어서 어 학습을 의미 있는 것으로 만드는 교육으로서의

어를 가르칠 때 비로소 학습자들이 제 로 어를 배우고 익히게 된다.기

존의 훈련 주입의 구조주의 어 교육이 갖고 있는 한계를 극복하기 해

심미 자극,창의성,상상력,자율성,비평 인식 능력,자아 성장을 한 교

과 활동을 통한 정의 의 어 습득이 실하게 필요한 때이다.2)

즉, 등학교 학습자들은 단순 반복과 암기보다는 구체 활동을 통해서 보다 더

잘 습득할 수 있으며,학습자의 생활과 동떨어진 상황과 내용으로는 학습자들의

2) R. Arnold, "Developing key competencies for sustainable development in higher education," 

International Journal of Sustainability in Higher Education (West Yorkshire: Emerald Group 

Publishing Limited, 2007), pp. 416-430.
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흥미 학습 욕구를 충족시킬 수 없다.

가장 효과 인 교수법도 학습자의 부정 인 감정으로 인해 쓸모없게 되는 경

우가 흔하기 때문에,정보와 의미의 생성이 함께 공존할 수 있는 새로운 어 교

육방법의 개발이 등학생들을 상으로 한 어 교육에서 특히 요하다고 할

수 있다. 어 습득에 있어서 무의식 습득의 요성이 의식 인 학습보다 강조

되면서, 어동시를 통한 어 교육에 많은 심을 갖게 된다.즉,학생들은 어

동시를 통해 텍스트에 담겨진 다양한 경험,사고,상황들을 찾아내거나 학생들의

삶과 동일시하면서 자연스럽게 자신의 자아와 그 자아가 거주하고 있는 세계를

연계시키며 텍스트를 자신의 것으로 만드는 기쁨을 발견하게 된다.언어가 근본

으로 자신의 자아를 주어진 담론구조에서 표 하는 행 임을 고려해보면,상상

력과 창의성을 토 로 표 의 기쁨을 발견하고 서로 나 는 경험이 학습자들에

게 어에 한 정 인 태도와 감각을 길러주는 요한 자극과 버 목이 되어

수 있기 때문이다.

어동시는 짧고 간결하여 등학교 학습자의 학습 집 시간이나 학습 능력

을 고려하 을 경우 한 시간 수업 내용으로 한 수업 자료가 될 수 있다.

한 어동시 그 자체가 가지고 있는 독특한 리듬감과 운율성은 학습자들로 하여

흥미를 느끼게 함은 물론 구문의 반복을 통한 시의 구조는 등학교 학습자

들에게 필요한 학습 내용을 보다 효과 으로 제시할 수 있다.특히 어동시의

내용은 막연하고 추상 인 상황이 아니라 학습자들의 삶과 한 계를 가지

고 있거나 경험한 내용을 담고 있어 학습자에게 언어를 학습 시킬 수 있는 좋은

자료가 될 수 있음은 물론 내용을 이해하고 친구들과 화를 나 는 과정을 통

해 자신을 돌아보고 다양한 시각을 이해하고 배울 수 있게 된다.즉 어동시를

활용한 수업은 학습자의 지 인 측면뿐만 아니라 정의 인 측면에서의 성장도

가져올 것이다.

아직도 교과서 주의 어교육이 일반 인 우리나라 교육환경에서 어동시

를 도입한 어 수업은 하나의 모험이 될지 모른다.그러나 교육가들은 모험을

해 볼 필요가 있다.모험에는 실패의 가능성과 두려움이 필연 으로 동반된다.

그러한 실패의 두려움을 감수하고서 우선 과감히 뛰어들어 볼 필요가 있다.그러

면 나름 로의 만족스런 결과를 얻을 수 있으리라고 확신한다.비록 그 결과가
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만족스럽지 못할지라도 과정상의 오류의 부족한 을 면 히 그리고 냉철히 분

석하여 제 2,제3의 시도에는 보다 나은 성공을 거둘 수 있다면 이 한 충분한

결실을 거둔 것이라고 보아도 무방할 것이다.본 연구에서는 하나의 모험을 시도

하고자 한다.외국어로서 어를 학습하고 있는 EFL(English as a Foreign

English)환경의 등 어 교육에서 우리가 많이 하는 문학,그 에서도 어

동시(Children'sPoetry)를 이용한 효과 인 활용 방법을 제시하고자한다.이를

해 우선 2장에서 어 교육에 있어서의 문학 텍스트의 활용에 한 찬․반 의

견 문학텍스트에 한 인식을 살펴보고, 시 지도의 효용성에 해 살펴 으

로써 어 교육에 있어서 시 활용의 효과에 해 설명해보고자 한다.3장에서

는 시가 과연 등학교에서도 사용가능한 재료가 될 수 있을까라는 의문을 갖

고 등학교에서 시를 도입하고 용하 던 연구 결과를 바탕으로 등 어교

육에서 어동시 지도가 가지고 있는 교육 효과를 살펴보고 직 인 수업 방

법을 논하기에 앞서 시 지도를 한 선결과제에 해 살펴보고자 한다.4장에

서는 본격 으로 등학교 시 지도 방법에 하여 수업단계별, 통합 역으로

서의 다양한 방법을 제시함으로써 실제 수업에 있어 용 가능한 방법들을 제시

하고자 한다.
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Ⅱ.문학교육과 시 텍스트

1. 어 교육과 문학 텍스트

언어를 학습한다는 것은 그 언어를 사용하여 의사소통을 함에 그 궁극 인 목

표가 있다고 하겠다.그러나 재 우리나라 어 교육은 학습하는 시간에 비해

활용 능력이 히 떨어지는 것이 그 실이다. 어를 10년이 넘게 학습한

학 졸업자들도 외국인을 보면 두려움과 거부감을 느낀다.이는 다만 어를 충

배워서 그 다고 할 수만은 없는 상황으로 토익 고득 자 혹은 최고의 학을

다니는 학생들도 외국인 앞에서는 벙어리가 된다는 것은 다양한 언론매체를 통

해 익히 알고 있는 사실이다.이는 우리나라의 어 교육 방법에 분명한 문제가

있다는 것을 시사한다.

이런 문제를 낳게 된 가장 큰 요인 하나는 어를 언어로 인식하고 실제

생활에서 활용할 수 있는 살아있는 표 을 장감 있게 가르쳤다기보다,언어지

식만을 강조한 단순 암기 교육을 실시하는데 있다.즉,학생들은 자신의 감정,흥

미와는 무 하게 주어진 어 단어를 암기하고,구문을 익히고,이를 반복 학

습함으로써 어를 배우고 있는 것이다.

하나의 외국어를 완 하게 구사하는 것은 그 외국어의 언어 인 지식뿐만 아

니라 그 외국어를 모국어로 사용하는 사람들의 문화도 같이 익 야 하며,이

때 그 외국어로 여진 문학텍스트를 이용하는 것이 외국어와 문화를 동시에

익히는 좋은 방법이다. 한 문학은 모든 언어기능을 증진시킬 수 있고 문

학을 통해서 문화에 해 인식할 수 있다.3)

스코트(CharlesT.Scott)주장에서 알 수 있듯이 외국어를 학습한다는 것은 언

어의 구조를 이해하고 암기하는 활동을 넘어서 그 나라의 문화를 이해할 때 진

3) Charles T. Scott, "Literature and the ESL Program,“ Teaching English as a second Language" 

(New York: McGraw-Hill Book Company, 1965), p. 223.
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정한 의미에서의 의사소통이 가능하며 이를 해 문학 교육은 필수 인 요소라

고 할 수 있다.다시 말해,언어와 문학은 한 계를 지니고 있기 때문에,하

나의 외국어를 배우는 과정에는 학습 상 언어로 쓰인 문학을 포함해야 한다는

것이다.

언어를 학습한다는 것은 언어의 구조,원리를 이해하고 방 한 단어와 구문을

암기하고 활용하는 것으로 끝나는 것이 아니라 그 언어를 사용하는 사람들의 문

화를 이해하고 정서를 이해함을 포함하고 있어야 하며 이 때 비로소 언어를 학

습했다고 할 수 있는 것이다.차코패 이(R.Chattopadhay)도 스코트와 비슷한

주장을 한다.

문학이란 사람들이 삶 속에서 보고,겪고,생각하고,느낀 것들을 생생하게 기

록하여 놓은 것이다.그리고 그것은 기본 으로 언어라는 매개체를 통하여 이

루어지는 인간 사람의 한 표 으로 문학텍스트란 인간 사람의 모습이 총체

으로 담겨있는 것이기 때문에 생활을 강조하는 어학 측면에서도 활용 가능

성이 크다.4)

문학은 이와 같이 일반 인 인간의 모습과 삶을 내용으로 다루기 때문에 학습자

들은 자연스럽게 문학텍스트 읽기에 흥미를 느끼게 되며,문학텍스트 읽기를 통

해 표 을 익히고 이해하는 활동은 원어민이 일상생활 속에서 사용하는 언어 그

로를 자연스럽게 익히고 활용할 수 있는 기회를 제공한다.

그러나 여 히 많은 학자들은 시를 어 교육에 투입하는 것에 해 반

의견과 우려를 표하고 있다.이에 우선 문학 교육에 한 편견을 살펴보고 언어

교육에서 문학텍스트 이용에 한 찬․반 논의를 살펴 으로써 극복 방안 바

람직한 시 지도 방법에 해 살펴보고자 한다.

1)문학 교육에 한 편견

4) Rathindranth Chattopadhay, "The role of literature in the study of language," English Teaching 
Forum, 2 (1983), p. 3.
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오랫동안 문학,그 에서도 특히 시는 외국어 학습을 한 한 자료로서

인정을 받아 오지 못했다.구조주의자의 언어 학습에 있어서의 근 방식은 아주

단순화된 문학의 형태를 제외하곤 문학을 배제하는 경향이 있다.그리고 의사

달 근 방식에 있어서도 그 실용 인 목표에 한 편견 때문에 실제 인 목

을 충족시켜 주지 못할 것이라 하여 문학에 한 심은 배제되어 있다. 한 문

학 텍스트가 지도되어 왔다고 해도 문법 지도를 한 문이나 읽기를 한 모

델로써 분석이나 설명을 한 목 으로 속하게 변화하는 언어 교육의 주된 흐

름에서 벗어나는 통 인 형태로 도입되어왔을 뿐이다.즉,학생들에게 문학 텍

스트 속에서 내용에 한 발견을 유도하는 질문들이 아니라,단순히 답할 수

있는 유형의 질문들이 사용되었다.

어 교육에서 문학을 이용하고자 할 때 우선 장애가 되는 으로서 다음과

같은 사항들이 공통 으로 학자들에 의해 지 된다. 첫째,문학은 그 자체가 어

려운 어휘들로 구성되어 있는 경우가 많아서 학습자가 그 내용을 이해하기 어려

운 측면이 있다.둘째,문학은 어느 특정 시 의 특정 상황에 한 기록을 담고

있는 경우가 많아 그 내용에 있어 편 하다.셋째,문학은 그 문체가 일반인들이

사용하는 일상 표 법과 거리감이 있어 문학을 통해 어 표 들을 배운다 할지

라도 이를 일상에 사용하는데 부 합할 수 있다.실제로 맥 이(S.McKay)는,

어 교육을 해 문학을 이용할 때 일반 으로 우려하고 있는 을 세 가지로

정리한다.

첫째,문학은 구조 인 복잡성과 언어의 독특한 사용 때문에 언어의 문법을

가르치는 데에 별로 도움이 되지 못한다.둘째,문학의 공부는 학생들의 학문

인 목표나 직업 인 목표를 충족시켜주는 데에도 거의 기여하지 못한다.마

지막으로,문학은 특정한 문화 인 습을 반 하고 있기 때문에 개념 인 수

에 있어서 학생들에게 어려울 것이다.5)

이처럼 문학 텍스트는 문학이라 어렵고 추상 일 것이라는 막연한 두려움과 우

리의 삶과는 다른 이야기를 가지고 있을 것이라는 편견으로 재까지도 많은 언

5) S. Mckay, "Literature in the ESL Classroom," TESOL Quarterly, 2 (1982), p. 191.
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어학자들도 언어 교육에서 도입을 꺼려하거나 우려를 표하고 있다.

2)언어 교육에서 문학 텍스트 이용에 한 찬․반 논의

많은 학자들은 문학 텍스트는 내용에 있어서의 함축성과 문학이 갖고 있는

특수한 기법들로 인해 언어 교육에 활용하기에 부 합하다고 주장한다.

문학이 모든 언어기능을 증진시킬 수 있고 다른 문화에 해 인식할 수 있다

는 스코트의 주장에 하여 두 가지 의견을 들어 반 한다.첫째,문학이 모든

언어기능을 증진시킬 수 있다고 하나 문학텍스트를 읽는 것은 단지 독해력을

길러 수 있을 뿐,듣기,말하기,쓰기 능력 등의 계발에는 공헌하지 못하며,

경우에 따라서는 표 어를 사용하지 않는 경우도 있기 때문에 언어 학습에

도움이 되지 못한다.둘째,문학을 통해서 문화에 한 근이 가능하다는 주

장에 해서는 비록 문학과 문화가 한 계가 있다 해도 문학텍스트에 나

타난 문화는 하나의 통이며 과거의 문화가 될 수 있으므로 학습자가 필요로

하는 사회 문화를 이해하는 데는 도움이 되지 않는다.이는 문학텍스트

외에도 쉽게 얻을 수 있는 다른 자료들이 많기 때문에 문학을 통한 문화의 이

해라는 찬성론자들의 주장은 논리의 비약이거나 확 해석일 뿐이다.6)

문학 텍스트 도입의 반 를 주장한 표 인 학자인 토핑(D.M.Topping)의 주

장처럼 문학 텍스트는 때로 고루한 내용을 담고 있거나 이미 지나간 과거의 이

야기를 담고 있어 학습자의 흥미를 끌지 못함은 물론 문학 작품 속 나라에 한

잘못된 오개념을 심어 수 도 있다.

한 문학텍스트를 읽는 활동이 자칫 읽기에 치 되어 언어 교육에 있어서의

총체 발달을 해할 수도 있다.특히 우리나라처럼 EFL환경의 학습자들에게

문학텍스트는 오히려 어는 어렵고 난해하다는 생각을 심어 수 있다.베어드

(A.Baird)는 EFL/ESL상황에서 문학텍스트를 교재로 사용하는데 해 다음의

네 가지 을 들어 반 의견을 주장한다.

6) Donald M. Topping, "Linguistics or Literature: An Approach to Language," TESOL Quarterly, 2 

(1968), pp. 95-100.
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첫째,문학 공부가 사고 능력이나 단 능력을 증진시킨다는 것은 어학 기술

과 련 없이 일반 교육 인 측면이며 이 정도로는 특징 인 이 이 되지 못

한다는 것이다.둘째,문학이 아니었으면 인식하지 못했을 생각이나 사상에

근하게 해 다는 주장에 해서는 학생이 선택하는 다른 과목에도 같은 원리

가 용될 수 있기 때문에 타당성이 없다고 한다.셋째,문학 공부에서 학생은

문화 배경에 해 배우게 된다고 하는데 이는 문학 인 것이 아닌 화나

신문에서 더 많이 배울 수 있다고 한다.넷째,문화 배경에 한 지식 없이

는 문학을 이해할 수 없다는 주장에 해서도 외국 학생이 자신의 문화를 잃

어버릴 정도로 외국 문화에 빠져들지 않을 것이다.7)

즉,학습자의 언어 능력의 향상이 요한 목 인 언어 교육에서 문학 텍스트는

다른 교재에 비해 특별히 우 에 있지 않다는 것이다.문화를 이해하고 사고 능

력과 단 능력을 증진시킨다는 문학이 갖고 있는 장 은 특별히 언어 능력의

향상에 기인하는 요건이라 볼 수 없다. 한,정보화 사회 속에서 다양한 매체를

통해 세상을 하는 학습자들에게 다른 나라의 문화는 굳이 문학텍스트가 아니

어도 텔 비 , 화, 는 인터넷 등을 통해 할 기회가 많다는 것이다.

이처럼 언어 교육에 있어서 문학의 도입은 문학텍스트의 주요 내용과 소재가

과거의 유산이라는 ,언어를 가르치는데 다른 교재들 보다 더 효과 인가라는

질문에 회의 이기도 한다.그러나 이런 우려에도 불구하고 많은 학자들은 언어

교육에서 문학 텍스트가 학생들의 인지 발 뿐 아니라 정서 성장을 가져다

주는 효과 교재라고 주장한다.

문학텍스트 읽기가 언어 교육 측면뿐만 아니라 학습자의 성장에 도움이 못

된다는 주장에 해 다음과 같이 반론한다.이와 같은 주장이 나오게 된 것은

문학텍스트를 공부하는 것이 다른 유형의 텍스트를 배제하고 문학만을 공부하

는 것이 아니라는 을 주지하지 못한 결과이다. 한,문학은 특수하고 외

인 문화 양상을 반 하고 있음으로 EFL/ESL학생들에게 치 못하다

7) A. Baird, "Literature Overseas: The Question of Linguistic Competence," ELT Journal, (1969). p. 

31.
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는 반론에 해 특이한 문화에 한 이해의 어려움은 인정되지만,오히려 그

와 같은 독특한 문화 차이에 해 학생들로 하여 이해하고 재해석 해 으

로써 다른 문화에 한 용의 마음을 증진시키고 학생의 창의력도 증진시킬

수 있게 되므로 의 반론이 타당성이 없다.8)

이처럼 맥캐이는 비록 문학텍스트가 특정한 문화와 소수의 사고를 변하고 있

고,그 속에 담긴 삶과 감정이 특정한 문화와 특별한 개인의 삶에 한 이야기를

담고 있다 할지라도 그 학습은 그 자체로 의미를 가지고 있다.즉,문학텍스트를

읽는 주된 목 하나는 자신과 다른 삶을 경험하고 이해를 통해 보다 다양한

사고와 삶을 이해하고 존 할 수 있는 사람으로의 성장하는 것으로서 어 학습

의 목표는 어사용 능력 향상이라는 가시 성과에만 사로잡 언어를 기계

으로만 학습할 수만은 없다.

문학텍스트는 행 어 교육과정 체계가 가지고 있는 일반 인 회화 상황을

제시하고 학습자가 계속 인 반복 학습을 통해 표 을 이해하고 사용할 수 있게

구조화되어 있는 교과서와는 다른 매력을 가지고 있다.콜리와 슬 이터((J.

Collie& S.Slater)는 문학텍스트는 실제 인 자료라는 ,풍부한 언어 지식을

제공한다는 ,독자의 참여를 자극한다는 세 가지 세 가지 에서 문학텍스트

의 유용성을 주장한다.9)

즉,문학은 근본 인 인간의 문제에 해서 말해주며,단명하지 않고 지속 인

성격을 지닌 성문자료로 풍부하고 다양한 의미와 자료를 제공한다.외국어를 배

우는 학습자에게 그 외국어를 모국어로 사용하는 사람들의 삶을 심도 있게 이해

할 수 있는 이상 인 방법은 그 나라를 방문한다거나 한동안 머무르는 것일 것

이다.그러나 이 방법은 이상 이기는 하나 많은 제한 과 한계가 있다.이런 상

황에서 문학텍스트는 외국어를 배우는 나라에 한 식견을 넓 주는데 사용되

는 다른 여러 가지 교육 자료와 함께 좋은 자료가 될 수 있다. 한, 범 한

독서는 학습자가 수용할 수 있는 어휘의 양을 늘리고,보다 더 극 인 형태의

지식으로 넘어가는 것을 쉽게 해 다.문학텍스트가 갖고 있는 독자 참여 성격

8) Mckay, pp. 529-536.

9) Joanne Collie & Stephen Slater, Literature in the language classroom (Cambridge: Cambridge UP, 

1987), pp. 323-331.



- 11 -

은 독자로 하여 작품 속의 상황에 인간 인 참여를 유발하기 때문에 언어의

학습과정에 도움이 될 수 있다.학생들이 풍부한 상상력을 발휘하여 문학텍스트

속에 참여한다면,학생들은 심의 을 외국어 체계의 기계 인 측면들을 넘

어 살아있는 언어로서 구사할 수 있게 된다.

이처럼 문학 텍스트는 가치 있는 실제 인 수업 자료일 뿐만 아니라,풍부한

문화 인 습을 담고 있으며, 한 개별 인 어휘나 통사 구조가 담긴 풍부한

문맥을 제공하면서,문학의 특징인 상상력과 흥미는 학생들이 언어에 한 기계

인 반응의 양상을 넘어서서 개별 인 상상을 끌어낼 수 있도록 유도하는 훌륭

한 매개체로 언어 교육에 있어서 문학 텍스트의 활용을 강조하고 있다. 즉,문

학텍스트를 읽는다는 것은 단순히 문자를 읽고 해석하는 것으로 끝나는 것이 아

니라 그 속에 담긴 의미를 악하고 이해하는 과정을 통해 원어민들의 삶과 사

고를 이해할 수 있다는 것이다. 한 문학텍스트 속에 담긴 다양한 표 은 교과

서에서는 배울 수 없는 새롭고 다채로운 표 을 익힐 수 있는 기회를 은 물론

의미를 스스로 탐색하고 사고하는 과정을 통해 언어 인지력 사고력을 증진시

킬 수 있을 것이다.

2. 시 지도의 효용성

문학텍스트 활용이 학습자들의 인지 능력뿐만 아니라 정의 측면에서의 성

장에 정 향을 미친다는데 동의하더라도 시를 도입하는 것에 해서는

다른 반론이 제기될 수 있다.이는 시에 한 편견 때문으로 시를 직

읽거나 학습해보기 부분의 사람들은 시는 난해하고 어려우며 무 많은

함축 의미를 담고 있어 외국어 학습자에게 시는 당한 교재가 아니라고 우

려한다.그러나 시는 시가 특정 문화인들만이 향유하는 문학의 한 장르이며 그

언어가 추상 이고 함축 일 것이라는 편견을 깨고 바라본다면 다른 문학 장르

보다 많은 장 들을 갖고 있다. 어 수업 활동에 시가 수 있는 이 들을

정리해 보면 다음과 같다.
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① 형식 측면

우리가 시를 비교 쉽게 기억하는 이유 의 하나는 리듬의 호소력이다.물론

시의 리듬이 항상 일상 회화체의 리듬과 일치하는 것은 아니지만,분명히 일상

구어의 리듬을 반 하는 측면이 있다.비록 시구가 일상 회화 리듬을 반 하지

않을지라도 그것은 어의 에 깔린 기본 인 심장 박동의 유형인 어의 리듬

을 확실하게 해 다.흔히 리듬과 강세는 모델이 되는 문장들의 모방에 의해 학

습되어 있다.그러나 시를 이용하여 학습할 경우 학생들은 더 용이하게 강세와

리듬을 기억하게 된다.

한,시는 보통 간략한 형태로 완 한 문맥을 제공한다는 이 다른 이

이다.시에서 달된 의미들은 보통 아주 경제 으로 표 된다.이러한 의미들을

추 하고 논의하기 해서는 시구들의 의미를 확 할 필요가 있다.다시 말하면

시는 작은 언어 입력을 가지고 크고 다양한 출력을 생성해낼 수 있는 것이다.

한 시에서 쓰여진 어휘가 아주 연상 인 동시에 집 이라는 것이다.이것은 복

잡하게 얽 있는 연상의 거미집에 해 민감성을 개발할 수 있는 활동의 출발

으로 사용될 수 있다는 것을 의미한다.

② 내용 측면

시는 모든 인류에게 일반 으로 통용될 수 있는 보편성을 지니고 있다.다시

말하면,시를 다루는 방식은 지역이나 민족마다 다르지만,그것이 취 하는 주제

는 어느 민족을 막론하고 공통성이 있다.즉,사랑,죽음,자연,동심,종교 신

념, 망 등 공통 인 주제들은 어느 나라나 민족을 막론하고 친숙한 주제들로서

이러한 주제들은 이미 학생들의 모국어로 경험한 내용이기 때문에 시의 내용

속으로 학습자들의 경험을 끌어내어 수업 활동에 동참시키기 용이하다.

한,시의 주제는 사랑이나 죽음과 기쁨 등 우리의 요한 경험들을 다루고

있으며,그러한 경험들은 물론 겉으로 보기에 사소하고 하찮게 보일 수도 있지

만,이는 그것들을 하는 우리의 지각을 고양시켜 다.다시 말하면 우리의

에 사소하게 보이는 것조차도 시는 그것에 한 우리의 인식을 고양시켜 으로

써,비록 사소한 일상 언어로 된 일상의 내용을 담고 있는 시를 제공하더라도 그

수 과 질에 상 없이 학습자의 흥미를 격감시키지 않는다.즉,평범하면서도 평
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범하지 않은 인상을 풍길 수 있는 것이 시의 특성이며,반 로 한 특별하면서

도 특별하지 않는 인상을 시는 심어 수 있으므로 학생들로 하여 자신들의

경험을 시의 내용으로 유도할 수 있는 많은 잠재 가능성을 지니고 있다.

한,우리가 읽고 즐기는 시들은 그 어떤 문학텍스트보다 우리의 기억에 오래

남아 있는 경향이 있다.이것은 시속의 어떤 구 이 유난히 감동 이거나,인상

이거나,혹은 화려하기 때문이며, 는 어떤 특정한 운율이나 어떤 강조 인

리듬이 우리의 마음에 강렬한 인상을 남겼기 때문이다.종종 그것들은 우리들의

마음속에서 는 의식 으로 노력하지 않는 가운데서 우리들의 뇌리 속에서 반

복 으로 되풀이된다.이러한 구 이나 리듬들은 심지어 의사 달 능력이 쇠퇴한

후 오랫동안까지도 사람들의 기억 속에 남아 있다.이것들은 당한 때에 당한

장소에서 문득 떠오르는 기억의 노트북에 담긴 메모와 같은 역할을 한다.다시

말하면,사람들이 알고 있다고 미처 인식하지 못했던 문법에 한 정보나 어휘들

을 불러 내주는 느슨한 조정 체계를 형성하는 것이다.

③ 학습자 참여 측면

시를 학습 자료로 사용할 때,그 내용에 련된 질문에 한 학생들의 반응을

끌어내는 그 반응 자체가 요한 동기 요소가 될 수 있다.하나의 질문에 해

결코 완벽한 반응이 나올 수 없으므로,학생들 개개인으로 하여 자신만의 반응

을 나타낼 수 있는 기회를 열어 수 있다.

외국어를 학습하든 모국어를 학습하든,학습상의 요한 조건 의 하나는 그것

을 활용하고,그것을 다양한 방법으로 실행해 보고,그것의 제한 들을 테스트해

보고 탐구해 볼 기회를 가지는 것이다.시는 바로 이것을 행해 볼 수 있는 아주

훌륭한 매개체가 될 수 있다.학생들은 시를 직 경험해 으로써 처음 시를

할 때 가졌던 시에 한 막연한 두려움이나 시어들이 주는 경외감과 두려움으로

부터 벗어날 수 있는 기회를 가질 수 있을 것이다.

한, 부분의 시는 외 없이 일반 으로 그 어구가 여러 가지를 의미하고

있다.물론 시는 모두가 공감할 수 있는 심 의미가 있지만,그 개별 인 의

미에 한 해석은 구구할 수밖에 없다.다시 말하면,시는 공 인 얼굴과 사 인

얼굴을 동시에 지니고 있는 것이다.이것은 학습상의 큰 이 이 될 수 있다.즉,
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시의 모호성은 그 의미의 다양성으로 인하여 학생들로 하여 상호작용을 불러

일으킬 수 있는 좋은 동기 요소가 되는 것이다.두 사람이 결코 동일한 해석을

할 수 없으며,이는 두 사람간의 진정한 의견을 교환하는데 필요한 긴장을 불러

일으킨다는 에서 상호작용을 용이하게 한다.

더불어 시는 사회 구어의 세 가지 역할 즉 상호작용 역할,거래 역할,

반사 역할을 할 수 있다. 라운(H.D.Brown)은 구어의 용도는 상호작용

역할과 거래 역할로 나 수 있다고 한다.10)다시 말하면,언어가 서로 서로에

게 편하게 할 수 있는 사회 인 윤활유의 구실을 할 때 이를 상호 작용 용

도라고 한다면,반면에 언어가 의견을 제시 한다든가 지시를 하고 기술을 하는

실용 인 메시지를 달하는 역할을 할 때 이를 거래 용도라고 할 수 있다는

것이다.그러나 시는 구어의 세 번째 역할이라고 할 수 있는 반사 용도를 지니

고 있는 이 이 있다.이는 다른 사람들의 사물을 보는 방식에 해 반응하는 역

할을 하는 것으로 다른 문학텍스트들도 이러한 역할을 할 수 있지만 특히 시에

있어서 그것을 경제 으로 할 수 있다는 것이 이 이다.

이처럼 시는 형식 인 면에서 그 자체로 리듬감을 갖고 있다는 측면,표 이

경제 이라는 ,내용 면에서 보편 감정과 주제를 담고 있다는 ,학습 과

정 속에서 학생들의 경험을 나 고 생각을 교환하는 과정을 통해 학습자의 정서

를 발달시키는 측면에도 정 향을 미친다.시는 음악 이며 사물을 생기 있

게 해주고 의미를 담고 있으면서 일 성이 있어 쓸모없는 것이 없으며,상상력의

여행을 가능 해주어 문학 세계를 창출시켜 주는 역할을 한다. 어 교육에서

시를 이용하려는 목 은 시의 바로 이러한 때문이라고 할 수 있다. 한,시

자체가 감상을 목표로 어진 것이기 때문에 사람들의 정서에 호소하기 해 아

주 정화된 감정과 세련된 감각으로 다듬어져 있어 시를 읽는 독자들의 감정도

함께 정화시킨다.특히,수업 활동에서 가장 요한 요소들 의 하나는 교사와

학생 간,그리고 학생과 학생간의 상호 활동이라고 볼 때,상호간의 극 인 참

여,학습자의 흥미와 동기를 유발시키는데 시의 여러 가지 장 들은 훌륭한 역할

을 할 수 있다.

10) H. D Brown, Principles of Language and Teaching (New York: Addition Wesley Longman, 2000), 

pp. 122-123.
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Ⅲ. 등 어교육과 시 지도

1. 어동시와 어동시 활용 수업의 의미

어동시(EnglishChildren’sPoetry)는 노래와 챈트(chant)의 일종으로 학습자

들에게 쉽고 재미있게 새로운 언어에 근하는 것을 가능하게 하고,문학을 언어

와 자연스럽게 통합시킬 수 있는 좋은 자료이다.동시는 동요와 동시를 포함하는

말로 동요·동시(NurseryRhyme)의 사 의미는 ‘어린 아동을 해 짧고 단순

한 각운을 맞춘 시나 노래(ashort,simple,rhymedpoem orsong forvery

youngchildren)’로써 어린 학습자를 해 어의 강세와 리듬 패턴이 음악과 유

사하고 각운(rhyme)을 이루고 있는 것을 말한다.11)이는 곧 단어나 문장 끝의

소리를 일치시켜 만든 하나의 재미있는 이야기라고 할 수 있다.즉 ‘시(poetry)란

무엇인가?’라는 질문에 일반 으로 한 운율과 리듬을 갖춘 운문(verse)으로

된 문학의 형태라 정의하는데, 어동시는 동요·동시를 포 하는 더 넓은 의미의

문학 역으로 한 운율과 리듬을 갖춘 운문으로 된 문학의 형태로 어린이를

한 시라고 할 수 있다.

등학교 어교육의 궁극 목 은 의사소통 능력의 기 를 닦는 것으로서,

학습자의 말하기,듣기 능력 향상에 을 두어 학습되어졌다.그 목 에 입각

하여 행 교육과정은 감각 으로 민해져 있는 학습자의 발달단계에 맞게 흥

미를 유발시키도록 각 과(lesson)마다 노래,챈트와 게임 등을 포함하고 있다.특

히 노래와 챈트는 어 특유의 강세 주의 발화 구조를 익히는데 효과 인 방

법으로 주목받아왔고 학습자의 인지 측면과 정의 인 측면의 발달에서도 유용

한 학습 자료이다.하지만 행 교과서의 노래와 챈트의 노랫말을 살펴보면 목표

문자의 반복과 조합에 그치고 있어 한편의 가사로서의 작품성을 찾기 힘들다.

즉,노랫말의 내용 측면에서 어권의 부분의 동요·동시가 함유하고 있는 문학

자질인 압축된 이야기의 구성,유머,긴장,반 등을 음미하기가 힘들고 형

11) Oxford dictionary & thesaurus  (Oxford: Oxford UP, 2001).
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식면에서는 어 노랫말의 핵심 요소인 각운 패턴이 결여되어 있다.

반면 어동시는 운율을 가지고 있어 챈트나 노래로 활용 가능할 뿐만 아니라

그 내용 측면에서도 학습자의 경험과 련된 내용을 담고 있음은 물론 다양한

이야기와 재미있는 표 들을 포함하고 있다. 한, 어동시가 가지고 있는 운율

은 원어민의 일상 인 화체나 빠른 말씨에서 일어나는 다양한 음운 변화와 통

사 구조에서 상당히 벗어나는 음운 구조와 강세,리듬에 의해 생길 수 있는

의성 의미변화까지 쉽게 설명해 수 있다.이는 어동시가 실제 모국어 화

자의 발화구조를 반 하기 때문으로 어동시를 학습함으로써 학습자는 자연스

럽게 모국어 화자의 발화구조를 이해할 수 있게 된다.

어동시 활용수업이라 함은 학습자의 수 과 흥미에 맞게 선정된 어동시를

크게 읽기,문자 제시,음철법 지도,노래,율동 등의 다양한 방법을 활용하여 진

행하는 수업을 의미한다.즉, 어동시를 활용하여 소리 내어 읽기(Reading

Aloud),그룹 읽기(GroupReading),쪼개진 시 완성하기(SplitPoem Activity),

주제 찾기(SuggestingaTheme),재구성하기(ReshapingPoems)등의 활동을 통

해 어를 학습하는 것으로써 학습자의 호기심을 자극하여 학습 의욕을 높이는

활동을 비롯하여,다양한 방법으로 어동시 읽는 활동을 통한 운율감 느끼기 활

동, 어동시의 내용을 이해하는 활동을 통한 언어 이해 활용 능력 향상

감상 활동을 통한 학습자의 감성 심리 욕구를 충족시키는 활동으로 학습자

의 인지 능력 정의 능력의 향상을 돕고자 어동시가 활용되는 모든 활

동을 의미한다.

2. 등학교에서 어동시 지도의 교육 효과

우선, 등학교에서 어동시를 가르치는 구체 인 방법에 해 논하기에 앞서

어동시 지도의 교육 효과에 해 살펴보자.

첫째, 어동시가 갖고 있는 반복성은 언어 학습을 하는데 용의하게 한다.이

숙희는 "동시는 발생자체가 아동기의 언어 학습 가치 단 교육과 련 되어

있기 때문에 언어 교육의 기 단계에 합한 다양한 교육내용들이 들어 있다.
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한 되풀이 되는 반복구를 통해 생활에 필요한 기본 어휘와 공동체 삶의 기본

양식을 자연스럽게 훈련시킨다"12)고 하 으며,사공 윤희도 ‘어동시는 개인의

감정을 가장 친 하게 다루고 있고 언어 인 면에서 어의 독특한 리듬을 익힐

수 있도록 도와 수 있으며,소리나 단어의 패턴을 반복하는 경향이 있어 의식

인 노력을 들이지 않아도 마음속에서 그 요소들을 오랫동안 남아있게 해 다

‘13)고 하며 어동시의 효과에 해 주장한 바 있다.즉, 어동시는 내용 측면

에서는 아동 정서 발달에 정 향을 수 있다는 ,동시가 갖는 반복성과

운율성이 언어를 인지하고 기억하는데 용이하다는 을 들어 어동시의 학습

효과에 해 역설한다.

둘째, 어동시가 갖는 음악성은 어 학습을 즐겁게 만든다.문학텍스트는 사

람의 정서를 풍부하게 하고 순화시키며 감성을 발달시킨다.그 어동시는 소

리의 강약,리듬과 음악성을 풍부하게 담고 있기 때문에 일상 언어에서는 느낄

수 없는 흥미와 재미를 느낄 수 있게 한다.그 특유의 음악성은 우리에게 심미

인 쾌감을 주고 독특한 비유법은 우리로 하여 세상에 한 새로운 에서

을 뜨게 해주며 독특한 재미를 느끼게 해 다.이를 통해 새로운 인식에 뜨

고 극 인 참여를 유도하며 우리가 배운 내용을 오래도록 기억하게끔 해 다.

언어에 한 감각이 익 지면서 자연스럽게 듣고 읽고 쓰고 말하는 언어교육의

네 가지 기능을 골고루 익힐 수 있게 되는 것이다.즉,처음 어동시가 갖고 있

는 운율성과 음악성으로 학습자는 어를 학습한다는 거부감보다는 노래를 부르

고 있다는 즐거움에 사로잡 자연스럽게 어동시를 익히게 되며, 어동시를

통해 시도되는 다양한 활동들은 어의 네 역인 말하기,듣기,쓰기,읽기를 자

연스럽게 발 시킬 수 있는 기회를 제공한다.

셋째, 어동시가 갖는 유희성은 언어를 재미있게 사용하는 능력은 물론 다양

한 활용을 가능하게 한다. 어동시는 외국어를 배우기 시작하는 학습자에게 즐

겁게 배우고 쉽게 이해할 수 있는 합한 자료로 학습자가 동시를 읽고 감상함

으로써 자신의 어 능력을 확인하게 되며 그것 자체가 의미 있는 동기 부여가

12) 숙 , 「EFL에  문학 」『 과학연 』 8 (2001), p. 104.

13) 사공 ,「 시  한   쓰   연  : 상  동시(Children's poetry)  심

」, 고 학 사학 문, (2001), p. 32.
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될 수 있다. 어동시는 다양하고 재미있는 언어의 표 을 통해 아동의 잠재 인

언어감각을 일깨울 수 있을 뿐만 아니라 동시가 주는 꿈,상상 그리고 발견의 기

쁨은 그들의 정서를 심화시켜 주고 더 큰 꿈을 갖게 하는 역할을 한다.즉, 어

동시는 그 자체가 가지고 있는 언어의 유희성으로 인해 학습자들은 어가 가지

고 있는 재미있고 참신한 표 들을 자연스럽게 할 수 있을 것이며 이는 학습

자들에게도 같이 활용할 기회를 제공할 것이다. 한,시라는 작품 형태가

릴 수 있는 시 허용은 학습자들에게 정확한 문법을 구사해야 한다는 두려움도

떨쳐버릴 수 있다.즉,텍스트와 되어 있는 다른 들과는 달리 문법의 제한이나

규제를 덜 받는 시만의 독특한 특징은 어를 처음 학습자들이 갖게 되는 실수

나 오류에 한 두려움을 떨쳐버릴 수 있게 한다.오류의 용인은 어동시를 학

습하는 학습자에게 더할 나 없는 이상 인 학습 활동이다.

이처럼 다른 문학텍스트에 비하여 어동시는 반복 패턴이라는 에 있어서

의 언어학습 활용이 용이할 뿐만 아니라 짧은 구조로 되어 있다는 에서 단

수업에 당한 자료이고,소리의 강약,리듬과 음악성을 풍부하게 담고 있어서

독특한 체험을 제공하며,말하기,듣기 교육에 효과 이다. 한 시어의 다의성은

학습자들에게 어휘의 다양한 용례 언어의 재미를 느낄 수 있는 특별한 경험

을 제공한다.

3. 시 지도를 한 선결과제

1) 어동시 수업 목표 이해하기

무엇보다도 언어 교실에서 시를 가르칠 때에 제일 먼 우리의 뇌리 속에

잠재되어 있는 어떤 오해를 풀어야 할 것이다.그것은 그 어렵고 까다로운 시

를 어떻게 배운단 말인가?라는 걱정에 한 오해이다.그 동안의 시에 한

학습을 하고자 할 때 항상 걱정과 주 함을 동반해 왔는데,그것은 시에 쓰여

진 언어는 평범한 일상 언어보다는 색다른 언어를 사용하는 경향이 많으며,그

표 에 있어서도 상징과 비유를 많이 사용하기 태문이다.때로는 시의 내용 이
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해에 앞서 시의 기본 요소와 작가의 생애와 사상 시 인 조류를 이해하

여야한다.바로 이러한 이 시를 어렵고 복잡한 것으로 인식시키고, 시를

특정한 부류의 사람들만의 유물인 양 오해를 하게 만든 측면이다.이러한

은 어 교육을 한 어동시 지도에서는 당연히 배제된다.

어 교육에서 어동시를 이용할 때에 우리는 무엇보다도 그 목표가 어동

시가 아니라 어 그 자체에 있다는 것을 염두에 두어야 한다.다시 말하면 기존

의 어동시 수업에서처럼 어동시를 읽고 그 내용 악을 한 다음,그 시의 배

경 인 요소를 학습하고 그 시에 사용된 문체를 분석하며,그 시의 주제와 의

를 찾아내는 과정으로 수업이 진행되는 것이 아니다. 어 교육을 한 어동시

수업에서는 그 시의 작가에 한 배경 설명이나 문체에 한 분석,주제 악 등

이 필수 인 과정들이 아니다.이러한 과정들은 단지 언어활동을 해 필요 할

때만 행해질 수 있으며,그것도 수업 활동의 요한 요소는 아니다.다시 말하면

어동시는 그 자체가 목 이 아니라 수단으로서의 기능 측면이 강하다는 것이

다.

말 이와 듀 (A.Maley& A.Duff)는 어동시와 같은 문학 교재를 어 수

업 시간에 이용하는데 있어 다음과 같이 7가지 기 을 제시한다.

첫째,가장 요한 것은 시 자체로 시에 한 배경 지식이 아니다.둘째,학생

들은 활동 인 참가자여야 하며 수동 인 수용자가 아니다.셋째,활동은 범

하게 학생들이 자신의 경험과 의견을 제시하고 나 수 있는 기회를 제공해

야만 한다.넷째,교재는 활동을 제안하고 있어야 한다.다섯째,교재는 다양한

방법으로 제시될 수 있어야 한다.여섯째,교재는 활동을 한 하나의 소재일

뿐이다.일곱 번째,문학 가치는 교재를 선택하는 하나의 기 에 불과하

다.14)

즉,무엇보다 요한 것은 우선 교재의 외 인 면보다는 내 인 면에 집 해야

한다는 것이다.수업 에 학생은 교재와의 계에서 주어진 과제를 해결하기

해 되풀이 해 근을 시도하며, 학생들 사이에, 는 교사와의 사이에서 진정

14) A. Maley & A. Duff, Literature (Oxford: Oxford UP, 1998), pp. 5-6.
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한 상호작용을 할 수 있도록 동기 유발을 시켜야 한다.즉, 어동시를 통해서

학생들 각자의 경험의 세계에 한 근을 시도하는 것이다.그리고 그 시를 먼

이해하는 것은 수업 활동에 들어가기에 앞서 요한 것이다.시를 제시하는

방식에 있어,활동을 끝마칠 때까지 시를 제시하는 것을 유보할 수도 있고,활동

을 하여 시의 부분만을 제시할 수도 있고, 는 시를 다른 자료들이나 매개체

들과 나란히 제시할 수도 있으며,때로는 제공되는 시가 원래 수업에서 의도하는

목 을 제공하도록 일부분에 구성 될 수도 있다.그리고 교재로 제공되는 시는

수업의 사 활동,상호작용의 과정인 본 수업활동,그리고 사후 활동 등의 한

요한 요소로 간주할 뿐이지,그 자체 가 수업의 모든 활동은 아니다.비록 그

수 과 질은 떨어지더라도 어 수업의 교재로서 더 유용하거나 더 강한 동기를

유발하는 어동시 작품들이 많이 있을 것이다.그래서 이용되는 작품들이 그 가

치를 인정받은,그래서 고 으로 많이 일려진 작품들을 선정할 필요는 없는 것이

다.우리는 수업 시간에 그 시의 작품성을 확인하려는 것이 아니라,그 작품과

함께 수업 활동을 진행시키려 하는 것이다.

여기서 어동시 수업의 가장 요한 의도는 어동시를 언어활동을 진하기

한 자료로서 극 활용하는 것이다.즉, 어동시를 포함 하고 있는 과업을 수

행하는데 있어 학생들을 교재,동료 학생들 그리고 교사와의 상호 활동에 극

으로 참여시키는 것이다.그 게 하는 과정에서 학생들은 교재 그 자체에 같이

몰두하고 자연스럽게 언어를 생성해 내지 않을 수 없을 것이다.

2)교사의 자질

문학이 아무리 좋은 자료를 제공해 다고 하더라도 이를 이용하여 용할 교

사의 열의와 능력이 부족하다면,문학이 가지고 있으리라고 추측되는 유용한

들은 큰 의미가 없다.그래서 무엇보다도 요한 것은 교사의 극 인 시도와

성의가 요구되며,교사의 각오 아래 새로운 교수 방법론은 우리의 장에 활력을

불어넣어 수 있을 것이다.교사는 다른 특성을 가지고 다양한 요구를 하는 학

생들을 해 다양한 교수 방법을 택해야한다.최고의 교사는 끊임없이 다양한 학

생들의 다양한 요구와 다른 시간 때 같은 특성을 가지고 있는 학생들을 인식하



- 21 -

는 교사이다.

모든 수업에서 그 듯이 수업에 고려되어야하는 것들은 학생,교수자료,교수

방법,교사의 성격으로 그 에서 특히 교사의 성격은 시를 가르칠 때 가장 요

한 요인 하나이다.시를 가르치는 것은 수학이나, 어 문법을 가르치는 것

보다 교사의 성격이 요하다.문법 수업은 한 가지 규칙을 계속 으로 반복해서

가르치고 사용할 수 있으나,시 수업은 설령 같은 시를 가지고 수업한다고 해도

학습자가 달라진다면 새로운 시로 가르쳐야한다.이는 시를 학습한다는 것은 문

법 수업과 달리 감정,분별력이 포함돼야 하는 활동으로 그 내용 뿐만 아니라 시

안에 담겨 있는 미 감동을 찾아내야 하는 활동이기 때문으로 같은 시라고 해

도 학습자에 따라 그 느낌과 감동이 다를 수 있기 때문이다.이를 해 교사는

끊임없이 수업 기술과 미 반응을 연습해야만 한다.

한,교사 스스로 감동 없이 수업하는 것은 시간 낭비이다.문법을 가르치는

데는 교사의 열정이 수업의 성패에 필요한 요건은 아니다.그러나 시를 가르칠

때 교사가 일시 인 심과 제한 근,불성실한 태도로는 수업에 성공할 수

없다.이는 마치 라디오를 한 번도 듣지 않고,음악을 즐기지 않는 사람이 음악

을 사랑하도록 가르칠 수 없는 일과 같은 이치이다.음악이 연습으로만 갖춰질

수 없듯,음악이 특별한 재능이 필요하듯,이 원리는 시 지도에서도 용된다.그

래서 교사의 성격은 시를 가르치는 데 매우 요한 요소이다.여기서 성격이라는

것은 교사의 기호나 단력 혹은 시를 하는 태도나 교수자료를 고르는 결정력

등만을 얘기하는 것은 아니다.더 요한 요소는 교사가 수업을 어떻게 이끌어

가느냐하는 능력에 한 것이다.수업하는 것에 열정을 가진 교사,그 방법에 설

득력을 갖춘 교사는 엄청난 성공을 얻을 수 있다.그 기 때문에 시를 가르치려

는 교사는 학생들이 시의 즐거움을 느낄 수 있도록 교사가 좀 더 열정을 가져야

만 하는 것이다.항상 교사의 시에 한 개인 흥미는 성공의 기본 요소가 된

다.

여기서 한 가지 더 살펴볼 것은 교사의 개인 열정만큼 요한 것은 시의 선

택의 문제이다.교사가 시에 한 열정을 가지고 있다면 좋은 시가 아니더라도

재 게 가르칠 수 있다.장기 에서 교사의 시를 선택하는 능력은 그가 사

용하는 교수 방법,그의 설득력보다 더 요하다.이는 시가 가치를 달하는 것
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이기 때문에 기인하는 것으로 교사의 시 선택에 따라 학생들에게 잘못된 가치

과 선택을 달할 수 있기 때문이다.교사의 시 선택은 학생에게 미치는 향력

을 생각할 때 요한 문제가 된다.그럼 여기서 교재의 선택에 해 살펴보기로

하자.

3) 어동시 교재 선택

통 인 시 교육에 익숙한 학생들에게 시란 고상하고 어려운 어휘들로 구성

되고 심오하고 특별한 의미를 지니고 있는 근하기가 쉽지 않은 교재로 인식되

고 있다.그래서 문학의 다른 장르보다도 근에 한 부담이 크며,그 성공 가

능성에 기 가 낮다고 볼 수 있다.그런 에서 어 수업을 한 어동시의 선

택은 아주 신 해야 하며 이에 한 교사의 주의 깊은 검토와 연구가 필요하다.

어동시를 활용한 어 수업에서 제일 요한 것은 학생들의 흥미를 유발할

수 있는 교재를 선택하는 일이다.문학의 유용성을 주장하는 사람들도 문학텍스

트가 교실에서 성공하기 해서는 문학텍스트를 신 하게 선택해야 한다고 지

한다.

학생들의 필요,흥미,문화 배경,언어 수 도 요하지만 그 에서도 학습

자의 흥미를 일깨우고 극 인 반응을 자극하여 언어의 장벽도 뛰어 넘을 수

있는 유인동기를 요하게 생각하여 교재를 선택해야 한다.15)

콜리와 슬래이터의 주장처럼 시를 선택함에 있어서 가장 요한 것은 어휘의

난이도나 문화 측면의 난이도를 고려하면서도 학생들의 흥미를 느낄 수 있는

주제를 가진 시를 선택해야 한다.리터우드(William T.Litterwood)는 문학텍스

트를 어 수업의 교재로 선정하기 한 5가지 기 을 제시하 다.

첫째,구조에 합해야 하며,둘째,문체 합성에 한 고려가 있어야하며,

셋째,그 내용이 학생들에게 흥미와 심이 있는 것이어야 한다.넷째,작품

속의 체험 역이 학생들의 경험을 불러일으킬 수 있는 것이어야 하며,다섯

15) Collie & Slater, pp. 323-331.
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째,문학사와 같은 문학 외 인 요소는 상 수 의 학 단계에서만 다루는

것이 좋다는 것이다.16)

즉,학습자의 생활과 한 계를 갖고 있으며 흥미를 유발할 수 있는 재미있

는 내용을 담고 있는 짧은 시를 선정하고 문학 외 인 요소의 학습은 배재하여

학습자가 갖고 있는 시에 한 거부감을 없애고 시의 재미를 느낄 수 있어야 한

다.

어동시의 선택 기 은 첫째,쉬운 어휘와 간단한 구조로 구성된 것이어야 한

다.물론 반드시 쉬운 어휘와 간단한 구조로 된 것이 학생들이 근하기 용이하

고 수업에 활용하기가 편리한 것은 아니다.그래서 외형상의 어휘 수 과 구조뿐

만 아니라 내용의 수 도 함께 악하여 선택을 해야 할 것이다.둘째, 어동시

의 내용이 학생들의 동기를 유발시킬 수 있는 흥미 있는 것이어야 한다.이러한

흥미는 그 시를 교재로 한 수업 활동에 한 소재 거리를 제공해 뿐만 아

니라 학생들이 극 으로 참여할 수 있도록 유도할 수 있는 것이어야 한다.셋

째, 어동시의 내용이 학습 상인 학생들의 취향과 연령에 련된 것이어야 한

다.비록 쉬운 어휘와 구조로 구성되어 있다 할지라도 그 내용이 지나치게 비유

이거나 학생들의 심과 거리가 먼 것은 선택을 지양해야 할 것이다.넷째,

어동시의 내용이 특정한 사상이나 종교에 국한된 것이어서는 안 된다.

ESL학생들에게 한 시에 한 분명한 수 을 구체화하는 것이 가장 바람

직하나,각각 수 과 성향,흥미 등이 다른 학습자 모두에게 맞는 한 시를

제시하는 것은 불가능한 일이다.각각의 교사들은 자신들의 학생들의 수 에 가

장 잘 부합할 수 있는 시를 선택하는 것이 요하다.다음과 같은 검 사항들은

교사가 선택한 시의 수 을 학생의 수 과 연결시키는데 도움이 될 것이다.첫

째,시를 한번 읽은 후에 교사가 그 시의 상황에 한 개요를 악할 수 있는가?

둘째,작품의 어느 부분에서든 5행 정도를 선택하여 읽어보았을 때,교사는 그

내용을 충분히 이해할 수 있는가?셋째,시의 내용에 해 유용한 질문들을 생각

해 볼 수 있는가?즉,그 시의 내용이 언제,어디서,어떻게 개되어 나가는가를

16) William T. Litterwood, Foreign and second language learning: language-acquisition research and 

its implication for the classroom (Cambridge: Cambridge UP, 1992), pp. 297-299.
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포착할 수 있는가 등이다.이러한 검 사항들이 교사에 따라서 수용 가능한 것

도 있고 가능하지 않는 것도 있을 것이다.그리고 교사 임의 로 자유로이 융통

성 있고,균형 있는 검 사항들을 자신의 학생들에 맞춰 개발하여 사용할 수 있

다.그 게 해서 정한 기 들이 시를 선정하는데 활용이 된다면, 하고 흥미

있는 시를 선택하는데 많은 도움이 될 것이다.

교실에서 어동시를 지도하기 한 첫 번째 선결 과제가 교재를 선택하는 문

제라면 그 다음의 문제는 교재를 어떻게 다룰 것인가 하는 문제이다. 어동시의

지도는 교재의 내용을 심으로 한 재미없고 지루한 강의의 형태가 아니라,학생

들의 문학 반응을 이끌어 낼 수 있도록 진행하여야 한다.문학 경험은 학습

자가 문학텍스트를 읽을 때 느끼는 즐거움을 뜻한다.그런 즐거움이나 만족은 언

어 학습 상황에서 요한 학습 동기 유발 요인으로 작용할 수 있다.따라서 어

동시 지도는 교사,교재,학생의 상호 작용을 제로 한 지도가 되어야 한다.
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Ⅳ. 등학교에서 어동시 지도 방법

1. 어동시 활용 수업 모형

교사가 특정한 교실에 알맞은 시를 발견했다면 그는 반드시 교수 방법에 해

고민해 야 한다.만약 학생들이 이미 문학을 하는 것에 익숙하고 그런 환경에

서 자라온 학생들이라면 교사는 그 당한 교수자료를 그들에게 제공해주면

된다. 비된 학습자의 경우 교사는 어동시를 제시해 주는 것만으로도 그것을

자기 것으로 만든다.그러나 이런 상황은 보통 발생되지 않는다. 다수의 학생

들에게 어동시는 어떻게 읽을 것인가부터 시작하여 어떻게 감상하여야할 것인

가까지를 가르쳐져야 하며,어떻게 가르치느냐에 따라 그들의 앞으로의 삶이 달

라진다.이것은 좀 넓게 생각하자면 모든 교실의 어떤 수업이든 마찬가지이다.

나무랄데 없는 시를 선택했다고 해도 감동이 없고 지루한 교수 기술로는 학생

의 특정한 그룹에 한 어울릴 것인가에 한 외면은 수업에 성공을 가지고 올

수 없다.그럼 어떤 수업을 해야 할까?시를 가르치는 방법 가장 기본이 되는

원리는 두 가지는 실감과 다양성이다.우리가 시를 가르치려고 할 때 우리가

명심해야하는 사실은 시를 읽는 목 은 사실과 의견을 나 어 그 속에 담긴 정

보를 나 는 것이 아니라는 것이다.그것은 학습자들에게 하나의 경험으로,활동

인 경험이어야 한다. 어동시 수업은 무 순수하게 구어 이거나 무 지

인 수업이 아니다.춤,노래,미술 수업은 자연 으로 시 수업보다 활동 이다.

만약 어동시를 수업에 하게 활용할 순간을 찾았다면 교사는 모든 과제를

활동 이고 살아있는 것으로 만들어야 한다.

이런 살아있는 수업을 한 필수 인 부속물은 다양성이다.시 수업에서 같은

시를 수업 내내 같은 방법으로 읽는 것은 ‘살아있다.’라고 이야기 하지 않는

다.시는 음악을 넣어서 읽느냐,조용한 분 기 속에서 읽느냐,혹은 여럿이서 합

창독 하듯이 읽느냐,혼자서 읽느냐,한 씩 돌아가면서 읽느냐 등 다양한 방법

을 활용하고 각각의 느낌을 살피고,가장 시의 생각과 느낌을 살리기 좋은 방법
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을 찾을 때 살아있는 시가 되고 시를 제 로 읽은 것이 된다.그러나 실감 있

는 수업은 몇몇의 시를 다른 분 기로 읽는 것을 말하는 것은 아니다.시를 실

감 있게 가르친다는 것은 학습자 수 에 맞고 학습자의 흥미를 고려하여 각기

다른 교수 방법을 용해야 함을 말한다.즉,선택되어진 같은 시라 해도 어

떤 수업에 읽 지느냐,어떤 수 ,어떤 흥미,어떤 환경에서 자라는 학습자인가

에 따라 그것은 다른 시가 된다.이런 이유에서 시를 가르치는 것은 하나의

가장 흥미로운 일이 될 수 있지만 한 하나의 가장 힘든 과제가 될 수 있다.수

학 교사는 풀이과정을 설정해 놓고 사용하면 되고, 어 선생님은 정해진 규칙의

쓰기 방법을 가르치면 된다.그러나 시 교육에서 정형화는 곧 치명 인 결과를

낳는다.

시를 가르치는 교사로서 가장 요한 과제는 특정한 시를 읽기로 결심을 했다

면 그것을 스스로 공부해야 하고 즐겨야하고 자연스러움이 무엇인지 결정해야

하고,그 시만의 독특한 성격을 찾아야 한다.각각의 시는 다른 시들과는 다른

그것만이 가지고 있는 독특한 특징을 가지고 있다.만약 교사가 시를 제 로 읽

고 그 시에 담긴 재미와 의미를 이해하여 학습의 필요한 부분을 선별하고 목

을 설정하여 의도 으로 학습되어진다면 그 시는 가르쳐질 시로서 그 자체로 성

공한 것이다.좋은 교사는 그의 교실을 해 많은 양의 시를 비하는 교사이고,

학습자에게 맞는 좋은 시를 선정할 수 있는 교사이며 진 으로 그가 가르칠

토리를 구상하고 성취되어야할 목표를 아는 교사이다.물론 교사는 계속 으

로 시를 수집해야하고, 포토리는 수정해나가야 한다.이는 학습자는 항상 변화

하고 이에 따라 학습자의 흥미와 심,경험이 달라지기 때문으로 교사는 미리

상황에 해 비되어야 하고,학생들과 잘 융화되는 시를 선택할 알아야한

다.

이와 련하여 어동시를 등학교에서 용 가능한 방법을 기존에 제시되었

던 모형 이완기는 언어 요소 제시의 일반 인 모형을 제시하 는데,언어 요

소 제시의 가장 보편 이고 일반 인 수업의 단계는 제시->연습->발화(PPT:

presentation->practice->production)라 할 수 있다.도입 단계(제시 단계)에서 가

장 요한 것은 새로운 언어 요소가 학습자의 심을 끌 수 있는 맥락 속에서

하게 제시하는 것이다. 어동시 자료를 제시할 때 교사는 학습자가 어동
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단계 련 비 활동 활동 내용 방법

읽기 활동

인사 화 학습분 기 환기(Warm-up), 시학습상기(review)

학습 내용 안내 학습자 요구 분석

언어 이해 돕기

시각자료(사진,그림)제공

동기유발,문화,정서 배경,문화 배경 제공

새로운 어휘 소개

읽기 활동

청각 학습 활동 녹음자료,오디오,시범 읽기

수업 활동

듣기 말하기 활동(JustListen& Speakingalong)

강세 리듬

챈트와 노래(Chant& Song-개별,조별, 체)

응용 활동
노래 게임 활동

(교사↔학생( 체,조별,개별)학생↔학생)

시와 련된 맥락이나 상황을 충분히 이해하게 한 다음,언어 요소의 의미나 용

법을 그 맥락이나 상황 속에서 제시하여 주어야 한다. 한 학습자가 제시된 언

어 요소를 보고 듣는 기회를 가질 수 있도록 삽화,단어카드,유인물 등을 이용

한 문자 제시 방법과 원어민 녹음 자료를 이용하여 가능한 원어민의 발음을 많

이 함으로써,시를 읽을 때 보다 자연스럽게 읽을 수 있도록 한다. 개 단계

연습 단계에서는 학습자가 제시한 언어 요소를 정확하게 반복할 수 있도록

하는 것을 주목표로 하는 만큼 제시된 어동시를 처음에는 체를 상으로 함

께 읽고,그 다음에는 모둠과 함께,짝과 함께 읽어 연습하는 활동을 한다.발화

단계는 의사소통 활동의 단계로서, 어동시를 노래로 불러보고 동작으로 표

하며,모둠별로 발표하는 과정 속에서 보다 자유롭게 시를 이해하고 체험할 수

있게 한다.17)

이춘형은 등학교 어동시 수업에 용 가능하도록 수업 모형을 제안하 는

데,비교 상세하게 제시되어 있다.읽기 , ,후의 크게 세 단계로 구성되고

주요 활동으로는 언어 이해 돕기-청각학습활동-수업활동-응용 활동-이해 활

동으로 진행된다.18)

<표 1> 등학교 시 수업 모형의 단계별 활동 시(이춘형)

17) , 「  7차 과  등학  어   내   개  향」,『 등 어 』 

10(2), 2003, pp. 25-53.

18) , 「 시  한 수업  개    연 」, 한 원 학 사학 문, (2002), pp. 

21-33.
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읽기 후 활동

이해 활동 느낌,생각,의견 교환

학습 정도 검 내용 이해 학습 검

평가 차시 고평가,피드백(feedback),차시 고

단계 련 비 활동 활동 내용 방법

읽기 활동

인사 화 학습분 기 환기(Warm-up), 시학습상기(review)

학습 내용 안내 학습자 요구 분석

시 내용 상하기

활동

실물 자료 사진,그림자료 제시하기

동기유발,정서 배경,경험과 연 시키기 등

새로운 어휘 소개

읽기 활동 청각 학습 활동 녹음자료,오디오,시범 읽기

인사 간단한 화를 통해 학습 분 기를 환기시키는 것을 시작으로 어동

시 학습을 돕기 한 시각 자료를 제시하거나 시의 내용과 련된 문화 배경

새로운 어휘를 먼 학습함으로써 시를 읽을 때 어려움을 느끼지 않도록 한

다.읽기 활동으로 녹음 자료를 듣는 청각 학습 활동,듣고 따라 말하기,강세

와 리듬을 살펴 읽고 노래 부르기 활동을 하며,마지막으로 어동시를 읽고 난

후의 느낌과 생각을 서로 나눠보는 시간을 갖으며 어동시를 제 로 이해하

는지, 어동시를 통해 무엇을 느 는지 등을 함께 나눠보도록 한다.

어동시 수업 활동은 학생들의 내 동기를 불러 일으켜 어에 한 흥미를

자극하고 수업을 흥미롭게 진행하여야 한다. 한 학습자 심의 다양한 활동을

통하여 인식 ,정의 상상력을 활용하여 수업에 참여할 수 있도록 학생들을 이

끌어야 한다.

이에 본 연구에서는 이춘형의 모형을 참고하여 라자르(G.Lazar)가 제시한 4단

계의 수업 활동, 읽기 활동(Pre-reading Activity), 읽기 활동

(While-readingActivity),읽기 후 활동(Post-readingActivity),마지막으로 후

속 활동(Follow-upActivity)19)모형을 바탕으로 읽기 활동 단계를 시 읽

기 단계와 내용 이해 단계로,후속 활동 단계를 시 내용과 련된 게임하기 단계

와 시 쓰기 활동으로 나 어 제시하고자 한다.

<표 2> 등학교 어동시 수업 모형의 단계별 활동

19) Grillian Lazar, "Using literature at lower levels," ELT Journal, 2 (1994). pp. 114-116.
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시 읽기 활동(읽기)

듣고 말하기(JustListen& Say)

강세 리듬을 살려 소리 내어 읽기,그룹 읽기,

짝 읽기

시 내용 이해하기 쪼개진 시 완성하기,재즈 챈트 하기

읽기 후 활동
주제 찾고 내 경험

과 연계시키기

연상하기 련 시켜 생각하기

시행 순서 맞추기

주제 찾기

후속 활동
시 변형하기 활동

(쓰기)
나열하여 짓기,재구성하기,기본 문형 활용 변형하기

등학생들은 주의 집 시간이 짧다는 과 어 교육의 목표가 의사소통 능력

향상에 있다는 에 심을 두어 각 단계별로 학습자의 흥미를 끌 수 있는 게임

이나 활동을 제시하 다.즉,읽기 활동은 시 내용 상하기 활동을 두어 실

물 자료 간단한 추측하기 게임 등을 학습자의 심을 유도하며,읽기 활동

으로 넘어가서는 우선 시를 맛깔스럽게 읽는 활동에 을 두어 다양한 읽기

활동을 한 후,읽은 내용을 쪼개진 시 완성하기 게임이나 재즈 챈트하기를 통한

노래 활동을 한다.읽기 후 활동에서는 학습자들이 학습한 시를 자신의 것으로

만들어가는 과정으로 시를 자신의 경험과 비교하는 활동 주제를 악하며 시

를 자신의 삶과 연계시킴은 물론 삶에서의 의미를 찾을 수 있도록 한다.마지막

후속 활동으로는 학습한 시의 내용을 바탕으로 시를 재구성하여 보거나,학습한

짧은 단어들을 나열해 보는 활동을 통해 학습자가 시인이 되어보는 기회를 제공

한다.

2.단계별 어 교수 방법

1)읽기 활동(Pre-readingActivity)

이 단계에서는 학생들의 동기를 유발시키고,학생들에게 어려운 어휘를 가르치

거나 주제를 탐색하는 활동을 할 수 있다.이를 해서는 학습자를 사 에 진단

해보는 활동을 통하여 학습자의 심을 분석해 볼 필요가 있다.실물이나 사진,
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그림 같은 시각 인 자료,원어민이 녹음한 어동시 녹음 자료들을 통하여 학생

들은 어휘의 문제나 문화 ,정서 배경지식을 습득하고, 교사는 학생들에게

동기를 부여하게 된다.이 단계는 본격 인 수업을 비하는 단계로 학습자 진단

심 유도,문학 인 배경을 제공하기,시인 작품 소개,텍스트에 한 학

생의 흥미 유발하기,언어 이해를 돕는 일에 을 두어 진행되어야한다.

(1)시 내용 상하기(Predicting)

읽을 내용과 텍스트의 종류를 확실히 알게 하는 목 을 가지며,시의 내용에

한 윤곽을 체 으로 제공함으로써 학생들이 시를 이해하면서 읽기를 진시

키는 효과가 있다.

① 핵심 단어 제시하기

교사는 시의 내용에서 요한 몇 개의 심 단어를 선택해서 칠 에 쓴다.학

생은 심 단어의 의미를 악하고 시의 내용이 어떤 것이라는 것을 추측해 보

도록 한다.

2011년 1학기 정서 등학교 6학년 학생을 상으로 「나의 아빠를 해」

(“ForMyDad”)라는 시를 학습할 때 교사는 칠 을 두 칸으로 나 어 한 쪽에

는 ‘좋은 아빠(A gooddad)’를 다른 한 쪽에는 ‘나쁜 아빠(A baddad)’를 써 두

고 문장 완성하기 활동을 실시했다.학생들에게 좋은 아빠에는 함께 놀아주는 아

빠,내 말을 잘 들어주는 아빠,나를 이해주는 아빠,내 편인 아빠라는 의견을,

나쁜 아빠에는 담배만 피우는 아빠,술을 마시는 아빠,내게 소리치는 아빠라는

등 각자의 생각을 자유롭게 발표하게 한다.

이 때 학년인 경우 어 문장을 완성하는 활동보다는 자신이 생각한 문장을

흉내 내기 놀이를 통해 표 하고 다른 학생은 맞춰보는 활동을 용한다면 훨씬

더 효과 인 동기 유발이 될 수 있다.학생의 어 수 이 높을 경우에는 직

문장을 완성해보는 것도 하나의 방법이 될 수 있다.문장이 완성되면 학생들은

짝을 지어 서로의 것을 비교하고 학생들이 직 문장들을 칠 에 써보도록 기회

를 다.칠 에 쓰여진 문장들을 함께 읽어보고 나눠보는 활동을 함으로써 학생

들은 주제와 련된 풍부한 표 을 배울 수 있음은 물론 자연스럽게 시의 내용
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Agooddad Abaddad

run with me, read books

play with me...

drink everyday, smoke all the time, 

sleep all day...

학습할 시

For My dad

For my dad who in the Eihgties

Was the dude who loved the ladies

Was getting' killed at a card game

When I started the story of my fame

Showed me how to fly a kite

Told me always to sip up right

-Using Poetry in the Classroom, p.241.-

에 근하는 기회를 갖게 된다.

<표 3>핵심 단어 제시하기 활동 시

② 실물,그림 자료 활용하기(Usingpictures& realthings)

어동시를 처음 하는 기 학습자부터 고학년에 이르기 까기 가장 손쉽고

가장 효과 인 방법은 시와 련된 실물이나 그림,사진 등을 이용하는 방법을

들 수 있다.특히 실물을 활용하는 방법은 음식이나 학교 물품과 련된 시를 학

습할 때 활용하면 그 효과를 높일 수 있는 방법으로,실물을 바구니에 넣고 을

감은 채 감으로 만져보고 후각으로 느껴보는 측해보기 활동을 통해,학생들

은 학습할 시에 한 호기심을 불러일으킬 수 있음은 물론 미리 측해볼 수 있

어 시를 좀 더 잘 이해할 수 있다.

2011년 1학기 정서 등학교 5학년을 상으로 「멜론」(“Melon”)이라는 시

를 지도할 때,교사는 먼 멜론을 천으로 가리고 모양만을 찰하도록 한다.교

사의 “천 안에 있는 물건은 무엇일 것 같아요?”라는 교사의 질문에 학생들은 “축
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구공같다.”,“수박같다.”등 다양한 답이 나왔다.다음으로 몇몇 학생들이 나와서

천안에 손을 넣어 감으로 느껴보게 한다.학습자들은 온 신경을 곤두세워 손끝

의 감 을 느끼려고 노력하며 이 모습은 실제 행동을 하는 학생뿐만 아니라 다

른 학생들에게도 충분한 자극과 흥미를 일으킨다.마지막으로 가장 확실히 소재

를 확인할 수 있는 방법으로 교사는 이 활동의 태도가 좋았던 학생 혹은 흥미

를 느끼지 못 해 보이는 학생들에게 직 시식의 기회를 제공한다.비로소 학생

들은 천의 형태,손의 느낌으로만 추측하 던 상이 멜론이라는 것을 알게 되고

흥미는 가 된다.이 때 남은 멜론을 수업 태도가 좋은 학생에게 시식할 기회를

다고 얘기한다면 수업이 진행되는 내내 하나의 좋은 자극제로도 활용할 수 있

다.

실물 자료를 미리 교사가 비하지 못 할 경우는 멜론의 다양한 사진을 비

할 수 있다.이 때 교사는 사진을 한 번에 다 보여주는 직 제시를 할 수도

있고,사진의 일부만을 보여주어 학생들이 상을 추측할 수 있는 기회를 제공할

수도 있다. 한 더불어 학생들에게 “좋아하는 과일은 무엇인가요?”,“멜론을 먹

어본 경험이 있나요?”,“맛은 어떻던가요?”등 경험에 해 묻고 답해보는 시간

을 갖는다면 학생들은 시의 소재,시의 내용에 궁 증을 갖기 시작하고 더 나아

가 자신의 경험과 비교해보고자 하는 학습 의욕을 높일 수 있다.

<표 4>그림 자료 활용하기 활동 시

시 할 그림 료 학습할 시

Melon

MMMMMM! yummy!

Eat it and go slow

Lovely taste

Ooh! lovely!

Not enough Melon? take another

Slice.

-Hands on Poetry, p.9.-

직  시하 만 보여주



- 33 -

실물자료 그림 자료를 활용하는 방법은 학습자 수 에 따라 다양하게 활용

할 수 있어 동기 유발 방법으로 가장 유용한 방법이라고 할 수 있다. 한 오감

을 자극하는 실물 자료 활용 학습 방법은 구체 조작기에 해당하는 학년 학

습자에게는 학습 흥미를 이끌어내는데 가장 효과 인 방법이라고 여겨진다.더불

어 지 호기심이 높아지는 고학년에게는 내용에 한 호기심을 자극할 수 있는

그림 일부만 보여주기 혹은 멜론과 련된 사람 혹은 멜론과 련된 산업 등과

연계시켜 학습한다면 더 높은 호기심을 자극할 수 있다.

2)읽기 활동(While-readingActivity)

본격 인 수업 활동의 단계로서,작품에 한 근이 이루어진다.텍스트를 본

격 으로 시작하는 단계라고 할 수 있고 녹음 자료,오디오 등을 사용하여 읽기

를 도와주기,개별,조별 체 읽기,강세와 리듬을 분석·설명하기,기타 정보교환

활동을 한다.이 과정을 통해 작품에 한 객 근,종합 근이 개된다.

원어민이 직 낭송한 오디오 자료를 이용하여 학습자들의 발음 개선의 효과

와 듣기 능력 신장의 효과를 얻을 수 있다.강세나 리듬 학습은 교사의 일방

설명이나 제시보다 챈트나 동요의 형식을 빌려서 설명할 때,그 효과를 높일 수

있을 것이다.그리고 정보교환에서는 학생간의 상호작용과 학생과 교사 사이의

상호작용이 활발하게 이루어질 수 있는 여러 가지 활동을 계획해야 한다.

(1)시 읽기

① 소리 내어 읽기(ReadingAloud)

어동시의 각운,리듬,운율 등을 통해 효과 인 학습을 해서는 소리 패턴

을 이용하는 많은 방법이 있으며, 부분 소리 내어 읽을 때 이해와 즐거움이 강

화된다.게다가 어동시는 큰 소리로 읽거나 합창 형태로 읽기 좋은 몇 안 되는

유형 의 하나이다.행이 길지 않고 일정한 리듬과 박자를 가지고 있기 때문

에 소리 내어 읽기에 매우 합한 학습 방법이다.

크게 읽기는 동시의 리듬,억양,끊어 읽기,문자에 유의하여 소리 내어 읽으면
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서 의미를 달하는 활동을 말한다.소리 내어 읽기는 문자를 모르는 학습자도

소리를 듣고 의미를 악함으로써 문자 언어에 해 익숙해지게 만들어 다.집

이나 학교 등에서 어린이들에게 책을 읽어 주는 것은 어린이들이 독자 으로 책

을 읽도록 동기를 부여하고,책은 재미있고,책읽기를 배우기 해 들이는 노력

은 가치 있고 재미있는 활동이라는 생각을 갖도록 한다.크게 읽기 활동을 통해

언어의 발달을 돕는데 듣고 말할 수 있는 단어가 증가하고 통사 구조가 발달

하며,다른 언어에 노출될 수 있는 기회를 얻게 되고 개념 지식의 발달도 증진

된다.이는 트 리즈(Trelease.J.)의 주장에서도 알 수 있다.

크게 읽기는 읽기에 흥미를 가질 수 있는 환경을 조성해주고 배경지식을 제공

해 주며,읽기 역할 모델을 마련해주고 보 읽기 학습자가 책을 잘 읽도록

이끌어 다며,자연 으로 읽기 동기를 유발하여 학습 활동에 필요한 인지

발달에 도움을 다.20)

즉,크게 읽기 활동은 언어의 리듬,억양,끊어 읽기,문자와 소리,그리고 의미를

동시에 달할 수 있어,학습자의 읽기 학습에 있어 가장 효과 인 지도방법이라

할 수 있다.이는 듣기 능력의 신장뿐 아니라 어휘력과 독해력을 증 시키고 작

가의 스타일 내용을 이해하며,책 읽기에 한 정 인 태도와 동기를 유발

할 수 있다.이 지도 방법은 어느 단계의 학습자에게도 가능하고 비가 거의 필

요 없으며,쉽고,재미있게 진행할 수 있는 가장 효과 인 방법의 하나로 여겨진

다.

크게 읽기는 어 활용 능력이 낮은 학습자에게도 두려움 없이 시를 읽는 경

험을 제공하며, 어 활용 능력이 높은 학습자에게는 크게 자신의 느낌을 살려

읽어보는 기회를 제공한다.이는 언어를 학습할 때 가장 좋은 방법 하나로 자

신의 읽는 목소리를 듣고 언어를 익힘과 동시에 반복 읽기 활동을 통한 자연

스러운 암송은 어 능력 향상에도 기여한다.이처럼 크게 읽기 활동은 학습자들

에게 읽기에 한 욕구와 동기,간 경험과 어휘와 이해,지식과 심미 인 경험

을 제공한다.

20) J. Trelease, The New Read-Aloud Handbook (New York: Penguin Books, 1989), p. 8.
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② 그룹읽기(GroupReading)

그룹 읽기는 학습자가 력하여 읽는 즐거움을 맛볼 수 있게 하여 우리나라의

실정에 합한 읽기의 한 방법이다.그룹의 리더는 교사의 역할을 신하기도 하

고 학습자끼리의 읽기가 교사와의 읽기보다 이해하기가 쉽고 서로에게 부담이

덜 되기도 한다.그룹읽기의 성공을 해서는 그룹을 잘 조직해야 하는데 활동의

극성과 소극성,읽기 능력,학습자 사이의 친 도를 고려해서 나 다.

③ 짝 읽기(PairedReading)

소규모의 읽기로 읽기 능력이 앞선 학습자와 그 지 못한 학습자가 짝을 이루

어 읽기 활동을 하게 하여 읽기 능력이 떨어지는 학습자에게 큰 도움을 다.이

는 읽기 능력의 차이가 큰 학습자에게 용할 수 있고 친구가 읽는 것을 듣는다

든지 혼자 읽다가 친구에게 도움을 받는 등의 유형이 있다.

④ 낭송하기

이미 구식이 되어버린 듯한 어교수법이지만 미 시를 크게 낭송하는 것은

여러 면에서 유용하다.학생들에게 길지 않은 미 시를 읽게 함으로써 교사는

학생이 어 발음,억양,강세,리듬에 얼마나 충실한가를 찰할 수 있고 그리고

어디에서 어려워하는가를 악할 수 있는 기회를 갖게 된다.학생은 시 낭송을

하면서 텍스트에 담긴 정서와 주제,그리고 음악성을 통해 의미를 정확히 달하

는 역할을 수행하면서 어 텍스트에 더 많은 심을 기울이게 된다.낭송 후에

는 교사 는 낭송을 한 학생이 간단한 질문을 다른 학생들에게 함으로써 학생

들이 낭송한 시를 잘 이해하고 있는지 악한다.잘 이해하지 못했을 경우,낭송

한 시를 쉽고 간단한 이야기로 만들어 설명하고 다시 낭송할 수도 있다.후에 원

어민의 낭송이 담긴 테이 를 듣고 자신이 녹음한 것과 차이 을 비교해 보면서

강세,억양,의미의 해석을 자연스럽게 습득할 수 있다.

(2)시 내용 이해하기

① 쪼개진 시 완성하기(SplitPoem Activity)

학습 한 시를 여러 시행으로 쪼개고 그룹으로 나 어 후 동 학습을 통해
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학습 할 시

Spotted Calf

Little calf, little calf,

Little spotted calf,

Mother cow is spotted too,

Baby's just the same.

Little calf, little calf,

Little spotted calf,

Both his ears are spotted too,

They are just the same.

하나의 시를 완성해나가는 방법이다.시를 테이 를 통해 원어민이 읽은 것을 들

으면서 어 청취 연습을 할 수도 있지만,이 활동을 응용하면 더욱 효율 이고

흥미로운 청취 연습을 할 수 있다. 한 이 활동은 어에 자신감이 없는 학생에

게는 학습에 한 부담감을 일 수 있고, 어에 자신감과 흥미가 있는 학생들

에게는 자신을 시험해 볼 수 있는 좋은 자극이 될 수 있어 학습 수 흥미도

와 상 없이 학습 효과를 높일 수 있다는 강 이 있다. 한,모두가 함께 힘을

합쳐 시를 완성해나가는 과정을 통해 동심과 성취감을 느낄 수 있다.

구체 방법은 다음과 같다.다음은 2011년 1학기 정서 등학교 6학년 학생

을 상으로 「얼룩 송아지」(“SpottedCalf”)라는 이미 학생들에게 친숙한 우리

의 노래 얼룩소를 어동시로 바꿔 쓴 시로 이 방법을 구체화 시켜보았다.이미

학생들은 여러 차례 소리 내어 읽기,그룹으로 읽기,짝 읽기 등을 학습 한 후로

시에 어느 정도 익숙해져있다.교사는 두 개의 소그룹 A와 B로 나 어서 A 그

룹에는 홀수 행,B그룹에는 짝수 행을 순서 없이 섞어 투에 담아서 각각

다.각 그룹은 시를 들은 기억에 따라, 체 주제를 고려하면서 A 그룹부터 한

행씩 칠 에 나와 첫 행을 붙여나가기 시작한다.B그룹은 짝수 행을 나열해가

는 과정을 공동 작업을 통해 학습한 시를 완성시킨다. 체 시가 완성되면 교사

는 시를 다시 들려주고 재구성 할 시간을 다.이 게 완성된 시는 모두가 함께

시를 낭송해보거나,한 학생이 한 행씩 읽어보는 활동으로 마무리 할 수 있다.

<표 5>쪼개진 시 완성하기 활동 시
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-『우리말보다 쉬운 어동시』, p. 49.-

A 그룹에게 순  없   수 행 B 그룹에게 순  없   짝수 행

Little calf, little calf,

Both his ears are spotted too,

Mother cow is spotted too,

Little calf, little calf,

Little spotted calf,

They are just the same.

Baby's just the same.

Little spotted calf,

이 학습법은 다양한 방법으로 변화시킬 수 있다.학습 수 이 낮거나,시를 처

음 하는 학생들에게는 학습한 시를 기억하는 방법이 아닌,원어민이 시를 직

읽어주거나,녹음된 시를 함께 들려주어 학습에 한 부담감을 없앨 수도 있다.

한,학습 수 이 높은 학생들의 경우에는 낱말로 쪼개어 나 어 주고,낱말들

을 이어 문장을 만들어보라고 할 수도 있다.문장을 만드는 일은 쉬운 과제는 아

니지만,학생들은 모두들 머리를 모아 문장을 완성하는데 집 한다.

정서 등학교 학생들의 경우 어 사용 능력이 같은 래 학습자에 비해 높

지 않고 어에 한 흥미도도 높지 않아 처음 시를 제시하 을 때 별다른 심

이나 흥미를 보이지 않았다.하지만 차츰 시를 읽고 쪼개진 시를 모둠별로 나

어주어 문제를 해결하는 활동을 하는 동안 학생들은 스스로 들은 시를 기억하며

나열하여 시를 완성하고,낱말을 이어 문장을 만드는 과제를 친구들과 동하며

끝까지 해결해나갔으며,학습 후에는 완성된 시를 다시 크게 소리 내어 읽기 활

동을 하며 어려웠지만,끝난 후 성취감을 느끼며 더욱 신나게 낭송하는 모습을

볼 수 있었다.

② 재즈 챈트하기(Jazzchanting)

시를 재즈 챈트로 만들어 활용하면 어의 억양과 리듬,강약의 패턴을 자연스

럽게 재미있게 익히면서 텍스트나 언어습득에 련된 항감을 일 수 있다.

한 생각과 느낌을 강세,리듬,억양을 통해 표 하는 것을 익힐 수 있고,아울러

테이 를 들으면서 청취 능력과 어휘력도 늘릴 수 있는 등 다양한 교육 효과를

얻을 수 있다.

처음 이 방법을 시도할 때는 교사가 미리 재즈 챈트로 되어 있는 테이 를
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할 학습한 시

Twinkle Twinkle Little Star

Twinkle Twinkle Little Star

How I wonder what you are

Up above the world so high

Like a diamond in the sky

Twinkle Twinkle Little Star

How I wonder what you are

When the blazing sun is gone

When he nothing shines upon

Then you show your little light

Twinkle Twinkle all the night.

Twinkle Twinkle Little Star

How I wonder what you are

I Keep a photo

I keep a photo of my Grandmother

I have never seem my Grandmother

I keep a photo for her

in my rose box. (photo is in)

My Grandmother sitting on a chair

in the garden. (happily)

I keep a photo of my Grandmother

I have never seem my Grandmother

I keep a photo for her

in my rose box. (photo is in)

My Grandmother sitting on a chair

in the garden. (happily)

-Hands on Poetry, p.19.-

비하고 학생들에게 들려 다.한 행씩 테이 를 따라서 부르게 한 후,다 함께

제창하듯이 반복한다.재즈 챈트는 특별한 음과 가락의 흐름이 필요한 노래 형식

을 지키지 않아도 된다는 ,즉흥 연주를 요시한다는 등 학습에서 창의

용을 가능하게 하는 큰 강 이 있다.

다음의 시는 서 등학교 5학년 학생을 상으로 기존의 유명한 노래인

「반짝반짝 작은 별」(“TwinkleTwinkleLittleStar”)에 학습 한 시를 용해

본 것이다.이 학습법은 음악을 좋아하는 학습자에게는 다른 학습 방법에 비해

효과 인 학습이 될 수 있으나,학습자가 노래 부르는 것을 즐겨하지 않을 경우

에는 오히려 시간 낭비가 될 수 있다. 같은 방법으로 정서 등학교 6학년을

상으로 지도하 을 때,노래 부르기에 한 흥미와 재미를 느끼지 못 하는 학

습자들은 오히려 반감을 느끼기도 하 다.

그에 한 안으로 학습자가 노래를 선택하게 하는 것도 좋은 방법이 될 수

있다.학습자가 좋아하고 즐겨 부르는 노래의 가사를 시로 바꿔서 불러보도록 하

는 방법으로,교사가 제시하는 노래에 비해 재미있어 함은 물론,스스로 만들었

다는 만족감을 느낄 수 있어 보다 효과 인 학습법이 될 수 있다.

<표 6>재즈 챈트 하기 활동 시
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원  시 시한 단어 학생 

Bad Boys

Bad Boys

Always run, never walk

Even in their dreams!

Bad Boys

always, bad, boys, 

dreams, even, in, never, 

run, their, walk,

Bad Boys

Always run, never walk

their dream

bad boys

3)읽기 후 활동(Post-readingActivity)

이 단계에서는 작품 체 내용에 한 이해를 바탕으로 시의 주제를 확인하는

활동을 개한다.문학텍스트를 읽는 다는 것은 작품 속의 표 을 이해하고 익힌

다는 언어학 측면도 요하지만,그 안에 담긴 의미와 뜻을 이해하고 내 삶과

연계시켜 생각하고 용하는 정서 측면의 역할도 요하다.이 단계에서는 학

생들이 시 내용 이해를 바탕으로 내 생활과 련성 찾기,주제 찾기 등 문학

의미의 시 읽기를 시도해보는 단계이다.

① 시행 순서 맞추기(Jumbledlines)

수 에 따라 조각난 어휘나 문장,단락을 재배열하여 의 내용을 재구성하는

활동으로 짧고,복잡하지 않은 시를 선택한 후 시의 단어들을 제시하여 학생들로

하여 의미 있는 문장을 만들게 하는 활동이다.이 활동의 목 은 제시된 단어

를 다시 시로 완성하느냐하는 것도 있지만, 을 만들어 학생들 스스로 동 하

여 자연스러운 시를 완성해본다는데 그 의의가 있다고 하겠다.

다음은 2010년 2학기 도남 등학교 3학년 학생을 상으로 「개구쟁이는」

(“BadBoys”)이라는 시로 시행 순서 맞추기 활동을 한 이다.교사는 학생 수

이 아직 3학년 수 의 어 기 학습자이며, 한 어동시를 처음 한다는

사실을 인지하고 시 체의 단어가 아닌 한 연 정도의 단어를 제시하고 완성해

보게 하 다.학생들은 모둠별로 주어진 단어들을 조합하여 문장을 만들고,만든

문장을 함께 발표하는 과정을 통해 자신의 모둠과 같은 과 다른 을 스스로

비교하고 맞춰보는 활동을 통해 원래의 시와 근 해 갔다.

<표 7>시행 순서 맞추기 활동 시
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Yeah!

What fun!

Always run!

-『우리말보다 쉬운 

어동시』, p. 12.-

Yeah!

What fun!

Always run!

Yeah!

What fun!

Always run!

-도남  3학  3 -

이 활동의 장 은 우리 모둠과 다른 모둠의 문장을 비교해보며 문법 오류를

찾고 문법 규칙을 스스로 발견할 수 있다는 것이다.그러나 교사는 이 활동을

통해 학생들에게 문법 규칙에 맞는 문장만을 요구하거나,학생들이 만든 문장들

을 보며 문법 규칙을 발견하기를 강요해서는 안 된다.교사는 학생의 작품에

문법 오류가 있거나 완벽한 문장이 아니라고 해도 학생의 작품 활동을 격려하

고 칭찬해주어야 한다.이 활동을 통해 학생들은 다른 친구들과 하나의 시를 완

성하는 기쁨과 더불어 친구들과 의견을 나 고 보다 나은 해답을 찾아가는 학습

방법까지 함께 학습해나갈 수 있다.

② 연상하기 련시켜 생각하기(Associating)

학생들이 시의 여러 다른 부분에 하여 각각 다른 반응을 할 수 있도록 도와

주는 활동으로서 본문 에서 그 내용이 자신의 경험과 일치하는 문장은 남기고

그 지 않은 문장은 지워버리도록 한다.이 단계에서는 시인의 세계에 몰입하여

시의 내용을 이해하기,시를 큰 소리로 낭송하면서 리듬을 소개하고 무언극이나

제스처로 표 하기,사 을 활용하여 한 단어의 여러 정의 에서 그 시 속의 단

어에 알맞은 의미 찾기,특정 항목과 연 된 단어에 을 치고 그것들의 은유

상징 인 의미를 이해하기,시속의 특정 단어나 구 의 의미를 묻는 질문에

답하기 등의 활동을 통해 작품 체에 한 이해를 돕고 텍스트의 내용에

한 느낌이나 학습 내용의 평가가 이루어진다.

다음은 「텔 비젼을 꺼!」(“TurnofftheTV!”)라는 시를 2011년 1학기 정

서 등학교 5학년 학생들과 학습 한 결과이다.텔 비 은 학생들의 생활과

하게 연 되어 있는 소재로 다소 학생들의 수 에 비해 시의 내용은 어려운 감

이 있었지만,학생들과 교감하는 것은 어렵지 않았다.시를 학습한 후 교사는 학

생들에게 TV를 볼 때의 부모님의 태도에 해 질문함으로써 학생들 개개인의
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원래 시 학생  시

TurnofftheTV!

Mydadgetsquitemadatme;

Mymothergetsupset

whentheycatchmewatching

ournew televisionset.

Mydadyells,"Turnthatthingoff!"

Mom says,"It'stimetostudy."

I'dratherwatchmyfavoriteTV

show

withmybestbuddy.

Isneakdownmyhomework

andturnthesetonlow.

Butwhensheseesmewatchingit,

mymotheryellsout,"No!"

TurnofftheTV!

Mymothergetsupset

whentheycatchmewatching

ourtelevisionset.

Mom says,"It'stimetostudy."

"Turnthatthingoff!"

I'dratherwatchmyfavoriteTV

show.

Isneakdownmyhomework

andturnthesetonlow.

Butwhensheseesmewatchingit,

mymotheryellsout,"No!"

-문제남, 정서 5학년-

경험과 시의 내용의 유사 혹은 비 을 찾게 한다.학생들은 자연스럽게 자신

의 경험과 비교하며 비슷한 경우는 남겨두고,그 지 않은 경우는 삭제하거나 변

형해보도록 한다.

<표 8>연상하기 련시켜 생각하기 활동 시

비록 학습자의 어 사용 능력이 높지 않아,시를 변형하거나 변화시키는 활동

까지는 할 수 없었으나,학생들은 자신의 경험과 비슷한 부분을 찾기 해 시에

해 다시 묻고,단어의 뜻을 알기 해 노력하는 모습을 보 다.이런 면에서

이 방법은 어 사용 능력이 높지 않은 학생들에게도 효과 일 수 있다.무언가

를 첨가하여 써 내는 것이 아니라,기존의 시를 삭제하면서 시인이 될 수 있다는

경험은 시 학습에 한층 더 흥미를 갖고 참여하는 기회를 제공하여 다.

③ 주제 찾기(Suggestingatheme)
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학습한 시 주 에 한 학생 

Toadstools

It'sstartingtorain!

Theantsgotoandfro.

"Hellothere!Comeonin!"

Sopolitely,

갑  하늘  뻥 뚫린 것 같  비 는 날 

엄마가 미리 챙겨주신 우산 에 하나도 걱

지 다. 비 맞는 친 가  같  

쓰 고 했는   학원차  타 했다. 

-도남  3학  연주

비 는 날 지가 우산  어주어 고마웠다. 

원  친한 친 도 니었는 . 나도 다 에 

지에게 우산  어주겠다.

-도남  3학  강지수 

심시간에  하고 는  비가 내  

어동시뿐만 아니라 문학텍스트를 감상할 때 가장 요한 요소는 주제를

악하고 그 주제에 담긴 속뜻을 얼마나 이해하느냐 하는 것이다.그리고 더 나아

가 자신의 삶과 연 성을 찾아 자신만의 언어로 이해하는 과정일 것이다.주제

찾기 활동은 학습한 어동시 내용에 한 체 인 질문에서 구체 인 질문까

지 질문을 통하여 내용을 얼마나 악했는지를 알아보고,시에서 말하는 내용을

자신의 경험, 는 우리의 일반 인 삶과 연 시켜서 발표하는 과정을 통해 발

된다.그 다음 시에 나타나는 주제를 발표하도록 한다.

다음은 2010년 2학기 도남 등학교 3학년 학생을 상으로 「버섯」

(“Toadstools”)라는 시를 가지고 학습한 내용이다.교사는 비가 내리는 날 이 시

를 학생들에게 소개한다.실제 환경과 비슷한 어동시에 학생들은 호기심을 느

끼고 시의 내용에 심을 갖기 시작하 다.자신은 비를 맞으면서도 개미들에게

자신의 지붕을 내어주는 버섯의 모습은 언뜻 학생들과는 동떨어진 주제로 느껴

질지 모른다.그 때 교사는 하교 길,혹은 밖에서 놀고 있을 때 갑자기 비가 오

면 어떻게 하는지에 해 학생들에게 질문한다.학생들은 각자의 경험을 이야기

하는 과정을 통해 비 오는 날 경험했던 재미있었던 일,속상했던 일,고마웠던

일들을 자유롭게 발표한다.교사는 학생들의 발표를 들으며 의도 으로 “그럼,

○○에게 버섯 같은 사람은 구일까?”를 다른 학생들에게 답하게 함으로써

발표를 계속해나감에 따라 발표자 스스로 “나에게 버섯 같은 사람은 ○○입니다”

라고 답하는 것을 볼 수 있었다.

<표 9>주제 찾기 활동 시
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Thetoadstoolsoffer

Tosharetheirumbrellas.

-『우리말보다 쉬운 어동시』,p.30.-

당 했다. 그  지 친 들과 달리  경

주했  게 생각난다.  꼭 과 닮

다. 

- 도남  3학  한승민

이 활동을 통해 학생들은 일상생활 속에서 고마움을 느 던 사람에 해 생각

하게 될 것이며,자연스럽게 시의 주제를 알 수 있음은 물론,생활 속에서도 감

사하는 마음과 나 는 마음에 해 느끼게 될 것이다.이 듯 시를 통해 학습한

다는 것은 단순히 어를 학습하는 것 이상으로 학생의 인성 인 측면까지 가르

칠 수 있다는 장 을 가지고 있다.

4)후속 활동(Follow-upActivity)

이 활동은 훌륭한 시 작품을 쓰는 것이 목 이 아니라,시의 형태를 바탕으로

학생들 자신의 생각을 시의 형식으로 표 해 보는 학습 방법이다.시 자료를 활

용하여 수업을 한 후에 그 시와 련된 후속 학습 활동으로 학습 내용과 련된

주제나 혹은 주제에 계없이 학생들의 생각을 시라는 형식을 이용해 자유롭게

표 해 보는 방법이다.이 방법은 보다 극 이고 참여 의식이 강한 표 을 요

구하는 학습 활동이라 할 수 있는 것으로 단어 몇 개를 그냥 나열하여 써보는

간단한 시에서부터 창의 이고 자신만의 특징을 보여주는 긴 까지 다양한 시

쓰기를 할 수 있다.

장 교육에서 시 자료를 활용한 시 쓰기 활동의 요한 장 하나는 학생

들이 시 쓰기를 하는 학습 활동 과정에서 자신도 모르게 을 쓰는 방법을 익히

게 된다는 이다.박자와 리듬이 잘 어울려져 읽기에 편한 을 쓰는 능력은 좋

은 문장의 을 쓰는데 매우 요한 요소이므로 아무런 제약이나 구속 없이 자

유롭게 시 쓰기 활동을 가능하면 자주 해 보는 것이 좋다.특히 교사는 학생들이

수업 시간에 시 쓰기 활동을 통하여 자신의 생각이나 느낌을 표 할 수 있고,의

사소통이 가능한 이라면 어떤 표 의 작품이든 수용하고 격려하면서 용기를

주어야 한다.이것은 학생들로 하여 아무런 두려움 없이 자신감을 갖고 무엇이
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든 자신의 생각이나 의사소통과 련된 것을 표 해 보고자 하는 자신감을 심어

주는 것이 교사의 역할로서 요하기 때문이다.

여기서는 학습자가 등학생이라는 것,아직 어 보자라는 것을 감안하여

모방하여 시 쓰기 지도 방법을 제시하고자 한다.모방하기란 주어진 시의 내용,

주제,구성,스타일 등을 모방하여 써보는 활동을 말한다. 어를 처음 배우기 시

작한 보자는 어로 을 쓰는 것을 어렵게 생각하는데,이러한 경우에 제시한

시를 모방하여 쓰기 활동을 시키면 학습자가 부담을 덜 느끼게 되어 보다 극

으로 참여 할 수 있게 된다.활용하는 어동시에 나오는 어휘와 구문의 난이

도 차이에 따라 기 단계의 학습자로부터 높은 수 에 이르기까지 다양하게 활

용할 수 있는 학습 방법이다.

① 단어를 나열하여 짓기(listpoem)

단어 나열하여 짓기 방법은 특정 품사의 단어를 나열하여 시로 표 해 보게

하는 것으로 의사소통이 완 한 문장의 형태로서만이 아니라,단어의 나열로도

가능함을 상기시킨다.자신이 생각한 주제와 련된 단어들을 몇 개 찾아내어 한

행에 한 단어들 찾아 써 보게 할 수도 있다.한 행에 일정한 수의 낱말을 나열하

여 시를 짓는 방법,명사구나 형용사구로 이루어진 시를 짓는 방법들이 있다.이

방법은 처음 어를 배우는 학생들에게서부터 높은 수 의 어를 사용하는 학

생들에 이르기까지 폭넓게 활용할 수 있는 방법이다.

다음은 2011년 1학기 정서 등학교 3학년 학생을 상으로 진행한 수업으로,

처음으로 어를 배우는 학생들에게 가장 쉽게 배울 수 있는 주제인 친구,가족,

음식 등에 해 이야기 나 고 단어를 나열해보는 활동을 하면 시를 완성해나갔

다.즉,교사는 칠 에 ‘Whoisyourbestfriend?’라는 문장을 고 학생들에게

묻고,학생들이 답하는 내용을 나열해서 은 후 함께 읽어보는 활동을 하 다.

이 활동을 통해 학생들은 어동시를 구나 쉽고 재미있게 만들 수 있다는 생

각을 하게 됨은 물론,언제,어디서든 어떤 주제로도 시를 만들 수 있다는 생각

을 가지게 되었다.
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학습한 시 후  학습- 학 후  학습-고학

Myfriends

Tom ispickingflowers

Ryanistalking

Andrew issking

Kevinisplaying

Ilovemyfriends.

-HandsonPoetry,p.21.-

Whoisyourbestfriends?

Huyn-ji

Yen-ju

Seang-min

Ik-jun

Theyareallmygood

friends.

- 정서 3학년

공동작품-

Whoisyourbestfriends?

A TalkativeFriend,

Yang-dea

A Snotty-nosedFriend,

Mini-ho

A ModelStudent,So-yeon

A GrownupBaby,

Heun-chea

Theyareallmygood

friends.

- 정서 6학년 공동작품-

<표 10>단어 나열하여 짓기 활동 시

같은 질문으로 고학년인 경우는 명사구,형용사구로 용할 수도 있는데,

의 시는 2011년 1학기 정서 등학교 6학년 아이들과 함께 만든 동시이다.이

활동을 할 때,학생들이 어로 어떻게 표 해야 할 지 몰라 힘들어할 때 교사는

그 단어를 즉각 으로 말해 수도 있지만,학생에게 한 사 이나 혹은 인터넷

사 등을 활동하여 교사와 함께 단어를 검색하고 여러 단어 합한 단어를

찾는 활동을 할 수도 있다.이 때 학생들은 어동시를 쓰는 활동과 더불어 어

를 공부하는 방법까지도 학습할 수 있다는 장 이 있다.

② 재구성하기(Reshapingpoems)

재구성하기 활동은 학생들이 언어 감각 훈련을 통한 시에 한 통찰력과 이해

력 그리고 언어의 논리 인 개 등을 향상시키기 한 활동이다.학습자들이 스

스로 시를 재구성해 으로써 상상력과 창의성을 신장시킴은 물론 시를 재구성

하여 의미를 형성하는 새로운 방법의 다양성을 해 볼 수 있는 활동이다.

재구성하기 활동은 시의 문구에 들어 있는 단어 가운데 하나 는 두 개를 다

른 것으로 바꾸어 다시 써보는 방법이다.한두 개의 단어 정도만 교체하는 활동
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원  시 학생 

WhatismyFavoriteAnimals?

IlikeRabbits.

IlikeDogs.

IlikeCats.

IlikeHamsters.

IlikeTortoises.

IlikeFish.

IlikeBirds.

Ican'tdecidewhichIlikebest

SoI'lljustgoandhugmymum

instead.

byEmilyTamplin(aged7)

WhatismyFavoriteAnimals?

IlikeTiger.

IlikeKangaroos.

IlikeGoldfish.

IlikeLions.

IlikeKoalas.

IlikePenguins.

IlikeMonkeys.

Ican'tdecidewhichIlikebest

SoI'lljustrunandkissmybaby

brotherinstead.

-도남 3학년 공동작품-

으로도 학생 자신의 생각을 표 해 볼 수 있고,자신의 을 썼다는 만족감도 맛

보게 할 수 있다.학습 방법으로는 문장의 주어나 목 어를 바꾸어 보게 할 수도

있고,지명이나 고유 명사를 바꾸게 할 수도 있으며,시제를 바꾸게 할 수도 있

다.학습자의 심과 수 에 따라 교체할 단어의 종류,수,범 를 조정하면서도

히 사용할 수 있다.교사는 학습 한 시 학생들이 생각이나 느낌을 표 할

수 있는 단어들을 빈 칸으로 제시하고 학생들에게 채워보라고 한다.이 때 교사

는 학생 수 학생의 선호를 정확히 악하고 있어야 한다.

다음은 2010년 도남 등학교 3학년 학생을 상으로 「내가 가장 좋아하는 동

물은 무엇인가요?」(“WhatismyFavoriteAnimals?”)라는 시를 학습한 내용이

다.우선 교사는 학습자가 학습하고자 하는 시의 내용을 조사한 결과,학습자들

은 동물,놀이,색깔,음식 등에 해 심을 보 다.이를 토 로 자신이 좋아하

는 동물을 ’Ilike~'라는 간단한 구문으로 여진 시를 선정하여 학습한 후 학

생들에게 한 사람씩 좋아하는 동물들을 이야기 해보게 하며 릴 이 형식으로 시

를 바꿔보게 하 다.

<표 11>재구성하기 활동 시
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이 활동은 단어 한두 개만을 바꿔도 간단히 모방시를 쓸 수 있다는 자신감을

학생들에게 심어 은 물론,학습 수 이 낮은 학생들에게도 자신이 좋아하는 동

물,음식,색깔 한두 개의 단어만 알아도 시를 바꿔 쓸 수 있다는 희망을 수

있다. 한,이 활동이 끝난 후 소감을 이야기 해보았을 때 평소 알지 못 했던

내가 좋아하는 동물을 같이 좋아하는 친구도 알 수 있어서 좋았다 등의 의견도

나와 어동시 학습을 통해 학생들의 지성 뿐 아니라 감성도 움직인다는 것을

알 수 있었다.

이 활동을 하나의 게임으로 만들 수도 있다.교사는 32명의 학생이 모두 다른

동물을 발표할 수 없을 것이라는 데 착안하여,학생들이 모두 발표가 끝난 후

“How manypersonswholikeatiger?"라고 질문하면,학생들은 자연스럽게 한

번 다시 발표하자는 반응이 나왔으며,그 다음 시를 한 문장씩 바꿔나갈 때는

부분의 학생들이 다른 친구의 발표를 귀 기울여 듣는 모습을 볼 수 있었다.

③ 기본문형 활용 변형하기(Exemplifying)

이 방법은 문장의 기본 인 구조를 제시하고 이어지는 어휘들은 각자의 상상

과 경험을 바탕으로 창조 으로 의미에 구속받지 않으면서 자유롭게 첨가하거나

변형하여 나머지 문장을 완성하는 활동이다.

학생들이 명료하고 일 성 있게 아이디어를 연결하는 방법과 시에 심을 갖

게 하는 활동이다.이 방법은 반복되는 기본 문형을 제시하고 변형 가능한 시어

가 들어갈 곳에 빈칸을 만들어 자신의 경험이나 기억을 써넣어보게 한다.그리고

완성한 것을 서로 돌려가며 읽어보게 함으로써 서로 다양한 표 을 하게 한다.

수업의 활동을 활기차고 흥미롭게 하기 해서는 주어진 구문의 내용 자체가 실

제 이고 학생들의 심 사항이면,상상력이 풍부한 학생들은 흥미로워 하면서

다양한 표 들을 창의 으로 써 볼 수 있는 활동을 해 볼 수 있다. 를 들면 다

음과 같다.

를 들어,앞에서 제시하 던 (“Whatis my Favorite Animals”) 시는

‘favorite’와 련하여 학생들에게 다양한 질문을 할 수 있고 이런 질문의 답을

하는 활동을 통해 시를 바꾸어 쓸 수 있게 된다.즉,“WhatismyFavorite

Fruits?”,“WhatismyFavoriteFood?”,“WhatismyFavoriteColors?”등의
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WhatismyFavoriteFruits? WhatismyFavoriteColors?

IlikeWatermelons.

IlikeStrawberry.

IlikeApples.

IlikeOranges.

IlikePears.

IlikeGrapes.

IlikeKiwis.

IlikePeaches.

IlikePineapples.

Wecan'tdecidewhichwelikebest

SoI'lljustgoandhugmymum

instead.

-2011년 정서 5학년 공동작품-

IlikeOrange.

IlikePink.

IlikeBlack.

IlikeRed.

IlikeGreen.

IlikeBlue.

IlikeSky-blue.

IlikeWhite.

IlikeBrown.

IlikeIndigo.

IlikePurple.

IlikeViolet.

Wecan'tdecidewhichwelikebest

SoI'lljustgoandhugmymum

instead.

-2010년 도남 3학년 공동작품-

질문을 통해 자유롭게 자신의 선호를 표 하고,이를 체 학생의 의견을 모아

하나의 다른 시를 완성시킬 수 있다.다음은 2010년 2학기 도남 등학교 3학년

학생,2011년 1학기 정서 등학교 5학년 학생들의 학습 결과물이다.

이 활동은 으로 나 어서 게임 형식으로 진행하면 훨씬 재미있게 할 수 있

다.다른 모둠에서 이미 한 표 은 할 수 없다는 게임 규칙을 정하고,번갈아가

면서 시구를 만들어가도록 하면 다른 모둠의 발표에 보다 집 함은 물론,모둠원

이 서로 의논하면 더 다양한 단어들을 발표할 수 있다는 장 이 있다.

<표 12>기본 문형 활용 변형하기 활동 시

이처럼 어동시를 학습한다는 것은 어동시에 나온 어 표 을 학습하고,

이해하고 습득하는 것이 그 목표가 아니다.학생들은 어동시 학습을 통해 어
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에 한 흥미를 고취시키고 어 사용에 한 자신감을 향상 시킬 수 있음은 물

론,시를 통해 새로운 세계를 볼 수 있음은 물론,내 경험과의 연 성을 찾는 활

동을 통해 내 삶을 돌아보고 다시 계획하는 기회까지 제공한다.

3. 어동시 활용 교과 통합 수업 방법

어동시를 가르치는 것이 효과 인 것을 안다고 해도,실제 학교생활을 하며

특별히 시간을 마련해서 어동시를 가르치는 것은 결코 쉬운 일이 아니다.이에

어동시를 어과 교육과정 속에서 수업 내용과 련된 어동시를 도입한다면,

교육과정 내용을 학습함과 동시에 문학 장 도 포용할 수 있는 일거양득의

방법이 될 수 있다.

스터(J. Brewster)는 언어와 타교과를 통합할 수 있는 구체 인 방법으로

주제 심 통합 방법의 효과에 해 주장한다.

주제를 통해 학습자는 흥미로운 내용,상황맥락,그리고 의미에 기반한 수업을

받게 된다.내용,맥락 의미와 연결된 학습 환경과 내용이 상호작용함에 따

라 언어 학습뿐만 아니라 주제를 통한 교과 내용을 학습하기 하여 언어를

학습해야한다는 학습자들의 진정한 동기가 발생하게 된다. 한 주제는 언어

학습 사용의 근거로서 의미 있고 재미있는 정보 경험을 제고하여 학습

내용이 더 쉽게 이해되고 기억될 수 있도록 서로 결합시켜 다고 하 다.21)

이처럼 주제 심으로 교과를 통합하여 어동시를 학습할 경우 학습자는 자연

스럽게 언어 학습의 필요성을 인지함은 물론 어 학습에 흥미를 가질 수 있다.

주제를 이용하여 학습을 구성할 때 교사는 학습자의 흥미와 동기를 유발할 수

있는 주제선정 효과 인 학습활동을 선정해야하고 주제와 련된 활동 연결

활동의 순서를 정하여 수업을 구성하여야 한다. 한 교사는 어와 다른 교

21) J. Brewster, The primary English teacher's guide (London: Nelson, 1992), pp. 52-53.
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과( 역)내용과의 유기 인 통합이 이루어질 수 있도록 넓은 역으로서의 자료

를 제공해주어야 한다.

1)시의 내용과 련한 시 도입하기

어 교과 수업에 배우는 내용과 련된 시를 선정하여 수업에 활용하는 활동

은 어 표 이 단순히 반복 연습을 통해 외우고 익 야 하는 표 이 아닌 실

제 생활 속에서 감정과 생각을 표 할 수 있는 하나의 방법으로 느껴지게 되어

학습의 흥미도와 집 력을 높일 수 있을 것이다.

① 주제 찾기 방법(SuggestingaTheme)을 활용 효과

다음은 정서 등학교 6학년 어 3단원 ‘Doyoulikespring?‘을 지도할 때

「 이 하는 일」(“WhatSpringDoes”)라는 시를 활용한 이다.이 단원의 목

표는 좋아하거나 싫어하는 계 을 표 하고 그 계 의 특징을 묘사하는 학습을

하는데 있다.

1차시 본시 학습을 시작하기 동기유발로 시를 제시하고 학생들과 자유롭게

여름에 한 내용을 시작으로 좋아하는 계 ,이유 등을 화하는 시간을 통해

학생들은 자연스럽게 계 에 한 자신의 경험과 생각을 표 할 수 있음은 물론,

본시 학습에 한 흥미도 높일 수 있을 것이다.이 단원을 지도하는 계 이 인

만큼 과 련된 시로 학습을 도입하는 것이 효과 이라 생각하여 을 노래한

시를 찾아 학생들에게 제시하 다.

처음 교사는 잔잔한 음악과 함께 시와 련된 사진을 몇 장을 보여주며 원어

민이 녹음한 시를 들려 다.짧은 시를 들려 후 학생들의 반응을 살피고,다시

한번 시를 들려주었다.학생들에게 어떤 느낌이 드는가?.어떤 계 은 노래한 것

같은가?등의 질문을 하고 답한 후 학생들이 좋아하는 계 ,그리고 왜 좋아하는

지를 화하는 시간을 갖는다.그런 다음 단원의 제목 학습 목표를 제시하

더니 학생들은 자신이 좋아하는 계 ,그 이유를 학습하는 데 한 기 감과 흥

미를 유발할 수 있었다.
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WhatSpringDoes

Springishere!

Butterflies,beesandants

Canplayoutside.

이 하는 일(박두순)

SummerNight

There'safountaininthesky,

Afountainfullofstars.

Everynight,thestarsshootout,

Whoosh!Whoosh!Whoosh!

Inthemeadow there'sawell,

Awellthat'sfullofcrickets.

Everynight,theirsongswellup,

Zing!Zing!Zing!

여름밤(이 )

WhatSpringDoes WhatSummerDoes

<표 13>계 과 련된 어동시 시 자료

② 시 바꿔 쓰기

4차시 쓰기 학습 시간에 다시 어동시를 도입하여 시를 변형하여 써보는 활

동을 하는 것이 효과 일 것이다.시의 원형을 모방하여 써보기를 시작으로 한

두 단어(계 을 바꾸어 보기 등)를 교체하여 다르게 표 해보거나, 어 활용 능

력이 높은 학생인 경우 시 체 내용을 바꾸어 써보는 기회를 으로써 어 수

업 시간에만 배우고 필요 없는 표 이 아닌,살아있는 내 경험의 표 으로써의

수단으로 어가 인식될 수 있는 좋은 기회가 될 것이다.

다음은 2011년 1학기 정서 등학교 6학년 학생이 변형한 시로, 정서 등학

교의 학습자의 경우 어 사용 능력이 시내 학생들에 비해 높지 않아 6학년이지

만 3학년,4학년 수 이라는 것을 착안하여 간단하고 쉬운 시「 이 하는 일」

(“WhatSpringDoes”)’라는 시를 바꿔 써 보았다.

<표 14>계 과 련된 시 변형하기 활동 시
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Springishere!

Flowersandgreentrees

Are everywhere.

- 등학  6학  민 -

Summerishere!

Friendsandmybrother

Canswim inbluesea.

- 등학  6학  문 진-

WhatFallDoes

Fallishere!

Reaandyellow leavesare 

everywhere.

We can read everywhere.

- 등학  6학  강민 -

WhatWinterDoes

Winterishere!

Snow andChristmasishere!

Meandmysisters

Can play snow fight.

- 등학  6학   훈-

이 활동을 처음 시도하 을 때,학생들은 어에 흥미 어 사용 능력이 높

지 않아 많은 학생들이 어려움을 느끼는 듯 하 다.하지만 원어민과 교사의 도

움, 친구들의 도움을 받으며 모든 학생이 시를 완성하고 음악 연주에 맞춰 시

를 발표하고 난 후에는 모두 즐거워하는 모습을 볼 수 있었다. 한,본시 학습

에서 나온 모든 표 들을 사용하고 활용하는 것을 확인할 수 있었다.

어 표 을 단순히 따라 고 외우는 것은 진정한 학습이라고 할 수 없다.설

령 교과서에 나온 표 을 반복해서 고 있다는 활동 내용은 같을지 모르나

학생이 직 자신의 경험과 느낌에 따라 선택하고 표 되고 완성되어진 어동

시는 단 시간의 학습 결과를 보면 별 차이를 보이지 않을지 모르나,학습자의 학

습 의욕이나,흥미도면에서는 분명한 차이를 보이게 된다.

③ StoryTime활용하기

2007개정교육과정부터 새롭게 5,6학년 어과에 도입된 storytime은 학습자들

에게 읽기 기회를 확 하여 어의 네 역의 고른 발달을 꾀한다는 의도로 신

설되었으나,학습 내용이 다소 추상 이며 그 단원에서 배운 내용을 담고 있는

것이 아니라 교사 학습자에게 부담이 되는 수업이 되고 있다.이 때, 어동

시를 활용한다면 보다 재미있고 살아있는 수업을 진행할 수 있다.

다음은 2011년 1학기 정서 등학교 5학년을 상으로 지도한 내용이다.5단
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5단원 – MyMom’sStroy-1

Mymom buysathing.

Shealwaysgetsmorethanthat.

Listentomymom’sstory!

Itallstartedinthesummer.

6단원 -MyMom’sStroy-2

Mom andIboughtflowersfrom alady.

“Igottheflowersandsomethingelse.”

“Mom,what’sthat?”

“Ialsogotherlove.”

7단원 -MyMom’sStroy-3

MomandIboughtsomegrapesfromaman.

“Igotthegrapesandsomethingelse.”

“Mom,what’sthat?”

“Ialsogothissmile.”

8단원 -MyMom’sStroy-4

Mymom buysathing.

Shealwaysgetsmorethanthat.

Wehavebeautifulflowersandthelady’slove.

Wehavesweetgrapesandtheman’ssmile.

Shoppingbasket

Iboughttwoloavesofbread.

Iboughtonepieceofmeat.

Iboughtthreebig,greenapples.

Shoppingbasket

Ibuytwoloavesofbread.

Ibuyonepieceofmeat.

Ibuythreebig,greenapples.

원부터 8단원에 이어서 나오는 ‘MyMom’sStory‘로 엄마의 장보기에 한 이야

기가 4단원에 걸쳐 나오데 5단원에서는 이야기의 시작으로 엄마는 장보기를 할

때 물건 이외의 것을 산다는 얘기로 시작하여 6단원에는 장미와 장미 가게 아

마의 사랑을 7단원에서는 포도와 포도 가게 아 씨의 미소를 그리고 8단원에서

는 엄마의 장보기에 한 내용이 정리되어 있다.내용만을 보자면 간단하고 쉬운

읽기 자료일 수 있으나,실제 학습에서는 학생들이 함축 의미를 악하는데 어

려워함은 물론,문장의 의미를 악하는 활동 한 힘겨워했다.

<표 15> 행 5학년 5단원~8단원 StoryTime자료

교사는 5단원 도입 학습에서 가장 우선 시 되어야할 것이 학습할 내용에 흥미

를 갖게 하는 것이라는 생각으로 다음과 같은 시를 도입하 다.

<표 16>StoryTime학습에 쓰일 어동시 자료
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Iboughtonestickysweet.

Iboughtonecustardpie.

How manythingsdidIbuy.

Ibuyonestickysweet.

Ibuyonecustardpie.

How manythingsdoIbuy.

시를 학습하기 에 교사는 사과,사탕 등의 바구니 속에 실물을 직 비하

여 감을 이용한 추측하기 게임을 하고 마지막으로 빵을 도입할 때는 냄새 즉

후각을 이용한 추측하기 게임을 통해 학습에 흥미를 자극시켰다.직 사과의 개

수와 사탕의 개수,빵의 개수를 확인 한 후 시를 들려주고,함께 읽어보는 활동

을 개하 다.

이야기를 읽기 에 간단한 어동시를 함께 읽어 으로써 학생들은 이야기의

내용에 한 측이 가능함은 물론 학습 내용에 흥미를 갖기 시작한다. 어동시

의 활용은 교사의 재량에 따라 과거 동사의 표 이 힘들 것이라고 생각되면 과

거 동사의 표 을 재 동사로 바꿔서 표 할 수도 있다. 한 어동시의 마지

막이 ‘몇 개의 물건을 샀느냐?‘라는 질문으로 끝난다는 을 활용하여 교사는

의도 으로 학습자에게 이 이야기가 8단원까지 이어진다는 을 상기시키고,8단

원이 끝났을 때 질문하겠다고 주지시킴으로써,학습자가 6단원,7단원,8단원에

이르기까지 지속 인 심과 흥미를 유지시킬 수 있다.

마지막으로 8단원이 되면 교사는 ‘MyMom’sStory‘를 하나의 시로 완성하기

라는 과제를 학생들에게 다.학생들은 실제 으로 시를 바꿔 쓰는 활동을 한

것이지만 결국 그들은 자연스럽게 이야기를 이해하고 요약하는 활동을 한 것이

된다.

<표 17> 어동시를 활용한 StoryTime학습 활동 시

MyMom’sShoppingbasket

Shebuysgrapes.

Shebuysflowers.

How manythingsdoesshebuy.

MyMom’sShoppingbasket

Shebuysgrapes.

Shebuysflowers.

Shegotlove& smiletoo.
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Ducks,Ducks

Theduckssatonmyhead.

Theducksfallonmybed.

Theducksfallonmymap.

Theducksjumpedonmydesk.

Theducksclimbedonmychair.

Theduckshoppedonmycloset.

Theducksrockedonmyarm chair.

이 활동은 학습자들에게 다양한 기회를 제공한다.그들은 학습한 4개의 이야기

를 체 으로 이해하게 됨은 물론,요약하는 활동을 한 것이 되며,이 과제를

해결해나가는 과정 속에서 친구들과 혹은 교사,원어민과의 의사소통 과정은

한 자연스러운 말하기 훈련 의사소통 능력의 향상까지 가능하게 한다.자칫

이야기를 따라 읽고,단순히 문장의 뜻을 이해하고 문제를 풀이하며 끝날 수 있

는 수업 시간이 살아있는 수업으로 생생하게 깨어날 수 있는 것이다.

2)시의 표 과 련한 시 도입하기

학습 내용과 련된 표 이 아닌,학습에 용되는 문법 표 들도 한

시를 선정하여 학습한다면 외워야하는 어려운 구문이 아닌,활동을 통해 자연스

럽게 익히고 쓰여지는 표 으로 학생들은 인식될 것이다.다음과 같은 시는 다양

한 학년,여러 단원에 걸쳐 용할 수 있는 어동시이다.

<표 18>동사 표 을 배울 때 활용하기 좋은 어동시

어 교육과정 상,4학년 교출 사 6단원 Icanrideabike,12단원 Iwent

tothezoo,4학년 교학사 12단원 Whatdidyoudoyesterday?,4학년 미래엔 미

래엔 9단원 How was your vacation?,5학년 16단원 Whatdid you do

yesterday?,6학년 9단원 How wasyourvacation?등 여러 학년,여러 교과서에

걸쳐 동사 련 표 들을 학습하기가 제시된다.동사를 이해하고 익힌다는 것은
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어 학습에서 가장 요한 학습임에도 불구하고 그 학습 과정을 그리 쉽고 간

단하지 않다.그러나 어동시를 도입하면 어동시 속 이야기를 통해 단어를 자

연스럽게 이해하고 익힐 수 있다는 장 이 있다.

를 들어,그림 자료 활용하여 빈칸 채우기 재구성하기 활동을 할 수 있

다.교사는 처음 동사 표 을 가르칠 때 시의 내용과 어울리는 그림 자료와 함께

동사 표 의 빈칸을 제시하여 동사의 의미를 자연스럽게 익히도록 하고,차시가

진행 될수록 단어 교체하기 활동을 해 으로써 다양한 동사의 표 을 자연스럽

게 익힐 수 있을 것이다.단,이 때 기 학습 시에 교사는 과거 시제로 제시되

어 있는 시를 재 시제로 바꾸어 제시하는 것이 보다 효과 이다.학습이 진행

됨에 따라 이때 원시 그 로 과거 시제 동사를 제시함으로써 이 에 재 시제

로 배웠던 시가 어떻게 변형되었는지 찾아보게 하고 동사의 과거 시제를 배우는

데 활용하도록 한다.

어동시를 활용함으로써 자칫 어렵고 지루하게만 느껴지는 동사의 다양한 표

시제를 자연스럽게 익힐 수 있음은 물론,시제에 한 지루한 문법 설명

없이도 상황에 따라 다양하게 변형하고 사용할 수 있다.

물론 수업 내용과 련된 합한 시를 선정한다는 것은 교사에게 하나의 짐으

로 작용할 수도 있다.그러나 교사가 항상 어동시에 심을 갖고 읽는 것을 게

을리 하지 않는다면 어동시를 읽으면서 자연스럽게 다른 교과와의 연 성을

찾고 활용방안을 찾을 수 있을 것이다.

이상에서 살펴본 바와 같이 어동시를 활용한 어 수업은 학습자들의 경험

과 한 련성을 갖고 있고, 어표 의 정확성을 평가하지 않는다.그래서

어 구사 능력이 뛰어난 학습자이건,낮은 학습자이건 학습에 심을 갖고 능동

이고 극 으로 참여한다는 것을 볼 수 있다.다만, 어동시 활용 수업이 제

주시내 한 학교,한 학년과 서귀포지역 한 학교, 학년을 상으로 실시되었다

는 이 그 자료에 있어 한정된 면이 있으며, 어동시가 학습자의 특성을 고려

하여 학습 내용의 재구성 되어야한다는 등을 생각하면 어동시 활용 수업 방

안을 일반화하는데 한계가 있다고 하겠다.이를 해,앞으로 더 많은 교사와 교

육자들이 어동시가 어 학습에서 효과 으로 활용되기 하여 등학교에

용 가능한 다양한 어동시 자료를 찾는 것은 물론,학습 방법에 한 논의가 활
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발하게 이루어져야 할 것이다. 한,일선 교사들도 시에 해 갖고 있는 편견을

깨고 학습자들에게 살아있는 어를 가르치기 해 끊임없이 도 해야 할 것이

다.
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Ⅴ.결 론

최근의 어 교육은 획일성을 탈피하여 여러 가지 교수 방법들을 추구하고 있

다.이런 분 기 속에서 다양한 장르의 문학텍스트들을 어 수업에 활용하는 방

안에 한 연구 논문들이 꾸 하게 나오고 있다.

그 하나의 안으로 어동시 자료의 활용이 제기되고 있다.사실 어동시 자

료는 다른 문학 장르의 자료에 비해 길이가 짧기 때문에 한 시간 수업에 알맞은

분량을 지닌 자료이다.이는 학생들이 지루하지 않게 한 작품을 한 시간 안에 끝

낼 수가 있기 때문에 학생들에게 성취감을 느끼게 하는 효과도 있다. 한, 어

로 말을 할 때, 요한 요소인 소리의 강약,리듬과 음악성이 어동시에 풍부하

게 담겨 있기 때문에 학생들은 어동시를 읽으면서 일반 인 어 산문이 주기

힘든 경험을 할 수 있다.더불어, 어동시는 학생과 교사 모두가 공감할 수 있

는,삶과 유리되지 않은 주제와 소재를 담고 있다.그 기 때문에 어동시를 읽

는 학생들은 그러한 주제를 느끼고 경험함으로써 어 구사능력 향상 뿐 아니라

인지 ,정의 발 까지도 도모할 수 있다.

즉,수업 시간에 어동시를 이용하는 이유들을 정리하면 다음과 같다.첫째로

시는 독특한 리듬을 지니고 있으므로 어동시를 학습 자료로 이용할 때 학생들

은 어동시와 그 리듬을 하게 되고,이는 실제 표 활동에 있어 올바른 발화

를 할 수 있도록 도와 것이다.둘째, 어동시는 기존의 많은 수업 자료들과는

달리 생소하지만,그 표 법의 독특함과 상징성으로 인하여 많은 호기심과 흥미

를 불러일으킬 수 있다.물론 독특한 표 법과 상징성이 내용 이해를 어렵게 하

는 역설 인 면이 있지만 학습에 합한 어동시는 교사의 노력 여하에 따라

어렵지 않고 재미있게 제시할 수 있을 것이다.무엇보다 시 자체를 공부하는 게

아니고 시를 이용해서 언어를 공부한다는 목표를 인지하면서 시 자체의 해석에

무 비 을 두어서는 안 될 것이다.셋째,시는 작가의 순화된 정서와 부단한

노력으로 완성된 것이기 때문에 그 내용을 이해하면서 본래의 수업 목표 이외에

도 학생들의 정서 순화라는 부가 인 이 을 얻을 수 있다.넷째,시에서 사용되
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는 언어는 일상 언어는 물론이고,정교하고 섬세한 언어들이 많다.이러한 언어

를 하면서 학생들은 일상 언어의 표 법을 익힐 뿐만 아니라,언어의 세련된

기교도 배울 수 있게 될 것이다.다섯째,무엇보다도 어동시는 어가 쓰여지

는 사회에서 살던 사람들의 생활과 정서를 노래한 그 사회의 문화 인 상징이다.

그 시 와 그 사회에서 살던 사람들은 그들의 생활의 모습과 기쁨,슬픔,노여움,

즐거움 등 모든 감정과 사상을 그 시에 담고 있다.그래서 시를 읽으면서 학생들

은 어를 사용하는 사람들의 사상과 감정,즉 문화를 이해할 수 있는 것이다.

어 교실에서 어동시 학습의 목표는 학습자의 언어 능력 개발 목표어

문화 학습이다.이러한 목표에 효과 으로 도달하기 해서 어동시를 활용하기

교사의 자질,자료 선택의 문제들이 먼 고려되어야 하므로 각각의 내용들을

살펴보았다.최근에는 언어 수 ,문학 능력,동기 등이 낮은 단계의 학생들에

게도 효율 으로 활용될 수 있는 학습방법들이 소개되고 있어 어동시를 이용

함에 있어 나타나는 장애가 으로 외국어의 미숙에만 있는 것은 아니라고 보

고 있다.즉,교사의 시의 선택,수업에서 활용 방법 등이 어동시를 활용한 수

업의 성패의 요인으로 지 되고 있는 것이다.한편,언어학습에 유용한 학습 자

료는 축약된 교재보다는 작품의 일부를 분리해 낸 형태인 일부 발췌된 것으로

텍스트가 무 길지 않으며 문체가 어렵지 않은 것, 작가의 작품으로 목표

어 문화 내용을 풍부하게 포함하고 있는 것,학생들이 공감할 수 있는 내용과 상

황들을 담고 있는 것 등으로 나타났다.

실제 수업에 어동시를 활용함에 있어서는 단계별 어 교수 방법으로 읽기

활동,읽기 활동,읽기 후 활동,후속 활동으로 나 어 각 단계에서 용

가능한 활동들을 구체 인 와 함께 살펴보았다.읽기 활동으로는 핵심 단어

제시하기 실물,그림 자료 활용하기 방법 등을 통한 시 내용 상하기 활동을

통해 학습할 시에 해 학습자의 흥미,학습 의욕을 높일 수 있도록 하 다.읽

기 활동에서는 학습자가 어동시를 재미있게 읽고,읽은 시를 바르게 이해하

는지를 스스로 확인하고 검해보았다.이를 해 크게 소리 내어 읽기,그룹

읽기,짝 읽기,낭송하기 활동을 포함한 시 읽기 쪼개진 시 완성하기,재즈 챈

트 하기 등의 활동 등 시 내용 이해하기 활동 등을 개하 다.읽기 후 활동에

서는 어동시를 학습하는 가장 요한 요소일 수 있는 학습자의 삶과의 연 성
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문학텍스트를 통한 학생 감성을 자극하고 움직일 수 있는 활동에 을 두

었다.이를 해 주제 찾기,연상하기 련시켜 생각하기 등을 용하여 보았

다.마지막 후속 활동으로는 단어 나열하여 짓기,재구성하기 활동을 통해 학습

한 어동시를 자신만의 새로운 시로 재탄생시켜보는 시간을 가져 으로써 문

학 창작자라는 뿌듯함을 느낄 수 있는 기회를 제공하 다.

일련의 활동을 통해 어동시 활용 수업은 학습자들의 학습 의욕 흥미를

고취시켰다는 에서 성공 이었다고 단된다.수업의 성패가 학습자의 학습 태

도와 한 연 성이 있다는 을 감안한다면 이는 가장 큰 성과로 보여진다.

한번 학습에 흥미를 갖기 시작한 학습자들은 수업 내내 어동시를 읽고,쪼개보

고,재구성하고,다시 써보는 활동 등을 통해 언어가 가지고 있는 맛 즉,상황에

맞게 변화되고 자신만의 느낌과 생각을 달하기 해 새롭게 표 될 수 있다는

어동시의 의미 해석의 다양성을 느끼게 되었다. 한,학생의 생활과 한

소재를 심으로 살아있는 수업을 개함으로써 학습자들의 감성 생각을 자

극하여 정서 측면에도 도움을 주었다고 단된다.

그러나 교육에서 교사는 자기가 아는 수 을 넘어서는 가르칠 수 없으며,교육

은 교사가 노력하는 만큼 달라질 수 있고,교사의 교육 방법에 의해 그 성과가

달라질 수밖에 없다. 문학 텍스트를 교실 수업에 지도할 때 교사는 먼 수업

을 할 수 있는 환경을 조성해 주어야 한다.교사는 잘 조직되고 편안한 분 기의

교실 환경을 조성해 주어야 하며,목표를 설정하고,과제를 계획하고,구성하고

학생들을 효과 으로 그룹화시켜 주어야 한다. 진자로서 교사는 일일이 간섭하

여 지시하는 역할이 아니라,학생들이 그룹으로 나뉘어 과제를 수행 할 때,돌아

다니며 학생들이 필요로 하는 순간 도움을 주는 역할을 해야 한다.교사는 학생

들이 교사에 해 신뢰감을 갖도록 하기 해서 학생들이 발화하려고 하는 노력

을 격려해 주어야 한다. 한 교사는 학생들에게 풍성한 자료를 제공해야 하는

역할도 필요하다.철 한 자료의 비 없이 성공 인 수업을 기 할 수는 없다.

효과 인 교수법은 수없이 많다.이러한 수많은 교수기법들 에서 어느 것을

교실에 도입해야 할 것인지를 결정하는 것도 교사의 요한 몫이다.그 다고 해

서 교사는 교수법을 일단 정하면 그것만 가지고 수업을 진행하는 단일 교수법이

아니라,필요할 때마다 융통성 있게 교수법들을 충해 나가는 것이 필요하다.
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교사의 역할이 겉으로 보기엔 지식 달의 역할만 하는 것으로 보이지만,학생들

이 주도 으로 학습을 해 나갈 수 있도록 해 주는 많은 노력이 필요한지를 알

수 있을 것이다.
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<Abstract>

AStudyofApplicationMethodsforTeachingChildren’sPoetry

inElementarySchoolEnglishEducation

Seo, Yoonjung

English Education Major

Graduate School of Education, Jeju National University

Jeju, Korea.

Supervised by Professor Hur, Yoon-Deok

  The purpose of this study is to demonstrate different methods of teaching 

English language through English Children's Poetry. On top of that, not only 

literary works but also the techniques for composing the works were applied to 

try to improve students communicative competence in English. 

  It is often said that teaching English literature in language classrooms does not 

have a great influence on improving the learners four skills of speaking, writing, 

listening, and reading. It is mainly because instructors concentrate on analysing 

literary works in terms of literary theory and translating English texts into 

Korean, not on the improvement of the learner's language competence.

  Literature has become one of the essential elements of human life due to its 

several advantages which help human beings lead fruitful lives. Especially in 

learning a mother tongue, written literature has played an important role in it. 

Due to its possibility of multiple interpretation for a situation, literature is 

suitable for student-oriented education. Based on the contents of literary texts, 

learners can enjoy a meaningful writing project. Literary texts are suitable for 

whole language approach, by which four language skills are developed at the 

※ A thesissubmittedtotheCommitteeoftheGraduateSchoolofEducation,JejuNationalUniversity

inpartialfulfillmentoftherequirementsforthedegreeofMasterofEducationinAugust,2011.
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same time, based on the learners shift beyond the more mechanical aspects of a 

language system. Furthermore, literature offers other educational benefits of the 

cultivation of a learner's creativity.

  To use literary works effectively in the language classroom, it is important to 

select suitable texts for increasing a learner's spontaneous pleasure in reading. 

Accordingly literary works written by major authors but not difficult for language 

learners are recommended for difficult language education through literature in 

that they satisfy the needs of both the course and the learners.

  Through this study on the benefits of literary works, and how to use them, it 

is revealed that the teacher's interest, effort and positive attitude toward literary 

texts are more important than the matter of materials themselves, whether 

they're good texts or not. In other words, if teacher judges that a certain text is 

not proper for the lesson, they should be able to reconstruct the text. The 

teacher's continuous study of how to use them-how to reconstruct, how to 

approach, how to relate to other texts etc. -are needed because of the learner's 

increasing of motivation and English learning competence. 
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